


A REVOLU';:AO DE EMILIA, H;i:\~E1RO
Nascida na Argentina em 1937,
Ferreiro fez doutorado com Piaget e
desenvolveu no exHio a psicogenese
da lingua escrita, revolucionando a
educa~ao contemporanea

AVENfURA UNcUisTICA
Partindo do sujeito cognitivo de Piaget,
Ferreiro entende que os sistemas
interpretativos
da crian~a
incluem um
processo
psicogenetico
de constru~ao
da lingua escrita

ENLACES ENTRE 0 ORAL E 0 ESGUTO
A partir da obra de Emilia Ferreiro,
o reconhecimento de que a crian~a
ja sabe sobre a escrita antes da
alfabetiza~ao come~a a guiar as
praticas escolares e as pesquisas sobre
o letramento

VER, CRlf\R, UYvWHEENDER
Estudos de Emilia Ferreiro e Georges-
Henri luquet permitem discutir
entrela~amentos dos sistemas de
Iinguagem da escrita e do desenho
infantis

E DIFEREN(/\
A questao basica
que Ferreiro
e a teoria
psicogenetica
suscitam e a da
restri~ao do processo de alfabetiza~ao
a constru~ao da correspondencia
grafofonica

A

52 ;\/\UTONm.JHA DA ESCRlTA
o construtivismo de Emilia Ferreiro
se insere em pesquisas que
questionam a redu~ao da escrita
a mera transposi~ao gratica
da Iinguagem oral

As avalia~oes
nacionais da
educa~ao vem
sendo usadas
como argumentos
para as investidas
de defensores do
metodo fonico
contra a influencia
do construtivismo
de Ferreiro

68 AS [)O !WRErmIZ
Textos de alunos da
pre-escola e do ensino
fundamental permitem
retomar discussoes de
Ferreiro sobre aquisi~ao do
sistema alfabetico e de um
conhecimento fonol6gico
da sllaba

A psicogenese de Ferreiro
revolucionou a concep~ao
de como as crian~as aprendem
a escrever, mas ainda nao atingiu as
metodologias de forma~ao
de professores

As lutas pelo alfabetismo
se inserem num contexto
hist6rico mais amplo que leva da
inven~ao da escrita a universaliza~ao e
democratiza~ao da palavra



N ao ha duvidas de que as concep<J'>es de Emilia
Ferreiro ,~eitaram raizes no disc~rso escolar bra-

. s"elro. Sao ev,dentes suas lI1t!uenCiasnos doeu-
mentos otlciais do pais, nos cursos acadernicos, nos livros
didaticos, nos prograrnas de escolas pl,blicas e privadas. Se
retomarmos a decada de 80, tase em que tais concep<;oes
come<;avam a circular e a ser tomadas como uma pro posta
altnnativa e revolucionaria de ensino da escrita, veremos
que seu em bate ideol6gico vai se entrincheirar num lugar
ja escavado na educa<,;aobrasileira e rnundial- par mais
que nao quisesse, acabou hgurando como till] dos polos da
tamosa "guerra dos metodos" (sintetico lJersllS analitico).

A epoca, 05 construtivistas encontram como opositores
mais trontais 0 chamado rnetodo sintetico, que, para-
doxalmente, senlpre foi e ainda e refor<;ado pela inercia
escolar (metodo tradicional) ou por LUllde seus avatares
academicos, 0 chamado nH~todo fonico, que sempre res-
surge com as suas "inquestionaveis provas cientitlcas" de
que a consciencia fonul6gica e 0 preditor nurnero urn na
aprendizagem da Itltura (Rtldt6riofilldl do iJrllpo de trabalho
"Alj.lbetlz'l~aO 'fifr/l1til: 0, JI()f)O\ Cd/1/llIlws")

Talvez seja esse carater missionario --que todo discur-
so cientitlco assinllia ao fazer parte de um dos p6las de
unla luta - que atribua a essas cancep<;:oes 0 valor de um
metodo ou mesmo de uma estrategia que quer recabrir
o carnpo da a<,;50sem deixar restas, como um conjunto
de tecnicas que, se bem aplicadas, resultaria sempre em
exce1entes resultados

Nesse contexto de embates discursivos, em que as
teorias, muitas vezes hiperdimenslOnando seus poderes
heuristicm, buscam hgurar como novidade tecnolagica
na maquinaria dos goveillas, vale a pena rever as cuncep-
<;oesde Ferrelru .,ub doi., foco., ( 1) diallte da., realidade.,

camplexas e renitentes, sabretuda quanda a pala rival
vem apontar limites e impingir culpas; (2) no contronto
epistemico com nova., prodLJ(;oes tearicas que tambem
vieram bordejar u en.,ino e a aprendizagem.da escrita
Camo nesta revista os confrontos tearicos ja estao sendo
abordadO'" flcamos aqui com esse embate atual que advem

RECfJ,JTf curhidf:'rJ que fnais de 11lPtade dels crJdn<;as
brdsi!"lrd" deVOi, de qUdtro dnos de escolarizd(dO, ,",Uo Dum

p,lldlnar wtieo prn reld\ilO a habilidade de leltura. ,1\') lado,
LC'/clnlar vao (1961), de Peru I.anyon



dm resultados negativos das avalia<Jles e das atuais inves-
tidas da perspectiva f{lIlica.

Nesta liltima dccada, os dados obtidos nas avalia<,;oes
nacionais hrasileiras vc'm sendo usados como fortes
argumentos contra as intlucncias do construtivismo nos
documentos oficiais e nas redes pLlh!ieas. Como revela
a avalia<,;50 do Sistema Nacional de Avalia<;ao da Educa-
<,;ao Hasica (Saeh)!200i, 55,~'X, das crian<,;as brasileiras,
depois de quatro anos sucessivos de esco!ariza<,;ao, sao
consideradas em situa<,;50 critica quando se analisam suas
hahilidades de leitura (dcssas. IH,7% loram classificadas

no nfvel "muito crftico"; osi6,7% restantes compoem-se
de alunos que ainda nao possuem as habilidades exigfveis
.10 tcrmino da 4,' serie do ensino fundamental - veja no
quadro a mJtriz de competencia e os dados das duas LIIti-
mas avalia<,;oes do Saeh).

Se na Meada de RO os dados ruins oriundos das
avalia<,;oes eram usados para desqualificar os "metod os
tradicionais" e guindar 0 (onstrutivismo a um to po
discursivo, hoje, 0 que temos C 0 contrario disso. No
Brasil, em 20m, a Comissao de Fduca<.;ao da Camara
Federal dos Deputados "criou urn grupo de trahalho



Desempenho comparativo de alunos da 4@serie do
Ensino Fundamental da rede publica brasileira,

categorizados em quatro estagios

Estagios
Muito Critico

Critico
Intermediario

Habilidades que categorizam os quatro estagios da
avallia~iiodo Saeb/2001-2003

Habilidades de leitura

Nao desenvolveram habilidades de
leitura minimas condizentes com
quatro anos de escolariza<;ao. Nao
foram alfabetizados adequadamente.
Nao conseguem responder os itens
da prova.

Nao sac leitorescompetentes, leem de
forma ainda pouco condizente com a
serie, construiram 0 entendimento de
frases simples. Sao leitores ainda no
nivel primario, decodificam apenas a
superficie de narrativas simples e cur-
tas, localizando informa<;5esexplicitas,
dentre outras habilidades.

i
Come<;andoa desenvolver as habilida-
des de leitura, mas pr6ximas do nivel
exigido. Inferem informa<;5esexplici-
tas em textos mais longos; identificam
a finalidade de um texto informativo;
reconhecem os elementos que cons-
troem uma narrativa, tais como 0

conflito gerador, os personagens e
o desfecho do conflito, entre outras
habilidades._._....+ ..
Sao leitores com nivel de com pre-
ensao de textos adequado a serie.
Estabelecem a rela<;ao de causa e
consequencia em textos narrativos
mais longos; reconhecem 0 efeito de
sentido decorrentes do uso da pon-
tua<;ao;distinguem efeitos de humor
mais sutis; identificam a finalidade de
um texto com base em pistas textuais
mais elaboradas, depreendem rela<;ao
de causa e consequencia implicitas no
texto, alem de outras habilidades.

Na compara<;aoentre os dados de 2001 e 2003, houve
uma Iigeira queda no nivel "muito critico"; nos demais
niveis, nao houve diferen<;assignificativas.

integrado por eminentes especialistas internacionais e
convidados estrangeiros para apresentar ao Brasil uma
visao atualizada sobre as teorias e praticas de alfabetiza-
<;aocomo base para uma analise da situa<;ao brasileira"
(Reldt6rio 611dl do {jrtlPO de twblliho "Alfllbetizllfdo i11f<1l1tiL as
110lJOS (<1IlIiI1110S"). Os eminentes especialistas nao vieram
aqui sob os ausplcios da neutralidade cientlhca para
evidenciar criteriosamente as causas do mau desempe-
nho do ensino brasileiro e oferecer sugestoes neutras
e ehcientes ao Estado brasileiro. Vieram, sim, como
defensores do "metodo fonico", com 0 claro objetivo
de desalojar a influencia construtivista dos documentos
ohciais e de alguma posslvel posi<;ao estrategica na
realidade escolar brasileira.

o mesmo fenomeno vem acontecendo nos EUA, na
Fran<;a e na Inglaterra -alias, por estranha coincidencia,
os especialistas sao organizadores do movimento fonico
nesses palses, onde erigiram e aparelharam organiza<;oes
espedhcas com 0 objetivo de influenciar politicamente e
intervir nos ministerios da educa<;ao de seus palses (ver
"Nova embalagem, mercadoria antiga", de Elie Bajard).

Nesse relat6rio encomendado pel a Camara Federal,
a concep<;ao de Emilia Ferreiro, juntamente com as de
Goodman e Smith (0 chamado "metodo global"), e ques-
tionada em seus pressupostos teoricos e rotulada como
responsavel pelo fracasso escolar no Brasil, em razao da
influencia destes sobre as propostas e documentos do
Ministerio da Educa<;ao do BrasiL

o que chama a aten<;ao nessa contenda nao e 0 con-
fronto teorico e cientlhco - com certeza sempre bem-
vindo, ja que faz parte da dialhica do conhecimento e
poe em relevo a importancia da contraposi<;ao de ideias
e de hipoteses explicativas. 0 que preocupa e a entrada
abrupta dessas ideias, que quase sempre sao vistas, sobre-
tudo por polIticos e intelectuais do mundo academico,
como solu<;oes revolucionarias para antigos problemas
dos sistemas educacionais.

Urn exemplo atual e a euforia alvissareira do deputado
Gastio Vieira, que, apressadamente, assume 0 discurso
cientihcista do "metodo fonico", repetindo frases de efei-
to dos defensores dessa perspectiva: "Os estudos sobre
alfabetiza<;ao salram do campo da intui<;ao, amadorismo
e empirismo e da especula<;ao teorica para adquirir foros
de ciencia experimental" (Reldt6rio fil1al do grupo de trabalho
"AljiJbetiZ<1fdo illfalltiL as 110lJOS«1111illhos").

Com isso a autoridade brasileira mostra claramente sua
op<;aopor urn dos palos dessa velha e desgastada polemica.
Na mesma esteira, alinham-se algumas secretarias munici-
pais que come<;am a se insurgir contra 0 metodo "antigo"
de alfabetiza<;ao (no caso, 0 velho agora e 0 construtivismo
e as concep<;()es de Emilia Ferreiro) e ahrmar a supremacia



de um novo metodo, 0 "fonico" Do mesmo modo, jun-
tam-se tambem a esse movimento alguns intelectuais que
van refon;ando suas associa<;bes e maquinarias discursivas
e se apoderando dos macro e micropoderes que tazem a
economia da educaC;ao girar seu capital.

A entrada do metodo certo e a remoc;ao do errado faz
parte de um imaginario ingenuo, simplista, dicotomizador,
que, it revelia da hist6ria e dos contextos, deseja sempre
que a complexidade do campo educacional ceda aos ape10s
desta ou daquela panaceia,

Nao e diflcd perceber que as intluencias construti-
vistas trouxeram elementos importantes para a educac;ao
brasileira, entre eles podemos listar alguns: a enfase nos
processos de aprendizagem, que de alguma forma pfls
em relevo a cognic;:ao e a cultura da infancia; uma apro-
ximac;ao maior entre a educa<;ao e a pcsquisa, que pfls
em quesUio a supremacia dos manuais didaticos e dos
programas genericos que se pun ham acima dos contextos
e das diferen<;as; a busca de estrategias interdisciplinares e
multi-referenciais, que tentam dar mais sentido e utilidade
ao conhecimento escolar.

Do mesmo modo, nao e diflcil notar que nos dcsvaos
dessas mudancas encontramos imlm(Tos problemas, que
vao desde a di~pcrsao curricular (ditlculdade de controlar
os programas), passando pela improvisa<;'ao de materiais
didaticos (mistura improvisada de paginas de carlilha com

H[C/\UCHUT!\(~t~rv1, Pc'~;qUi\d'\ nl(OJ\rrdni

que' !nl iiI"O:) l'~lc!c\anlsuu~;
tTldt('n~}j~ (ic1!)dcsUn'~lnl('nt(_'

livro didatico construtivista), ate 0 usa equivocado da
tcoria como justificativa para uma pratica mal enjambrada
(por exemplo, transpor a ideia de que a instabilidade em
uma das fases leva a hip6tese do aluno a uma contradic;ao
e suscita, quase espontaneamente, uma mudanc;a de fase,
para a atitude passiva que consiste em esperar 0 "clique"
do aluno, expressao com a qual os professores indicavam
a irrupc;ao espontanea da fase alfabetica). Diante da com-
plexidade do ensino, qualquer teoria geme e mostra suas
limitac;6es, muitas vezes, diante da defensiva exagerada
de seus defensores.

Em nossas pesquisas nas redes escolares da cidade
de Sao Paulo, encontramos muitos professores que re-
cauchutavam seus materiais didaticos c1andestinamente,
incorporando unidades didaticas (por exemplo, 0 ensino
sistematico de algumas familias silabicas) ao seu prestigioso
livro didcitico construtivista.

Como 0 "metodo fflnico" sempre apregoou justamente
o contrario das concepc;6es de Ferreiro e do construtivis-
mo, passa agora a seduzir exatamente nesses desvaos e
limites em que os professores encontram as suas dificul-
dades. No entanto, e preciso perceber e avaliar que esse
movimento fonico, talvez ate por ser tributario de um
paradigma mais avaro, mais limitador (cuida apenas de
alguns aspectos do processo - no caso, a decodificac;ao e
a sistematizaC;ao de atividades de ensino - e os enfatiza
como se estes fossem soluc;6es definitivas), traz mais pro-
blemas do que soluc;6es. 0 fato de essa concepc;ao fflnica
ressurgir com imensa forc;a discursiva (vista no relat6rio
da Camara) nao constitui argumento suficiente para que
se possa aceita-la como 0 metodo adequado para 0 ensino
da escrita nas escolas brasileiras, mesmo quando afirmam
que seus pressupostos se baseiam em fatos cientificamente
comprovados, que resultaram de uma metodologia igual it
das ciencias exatas ou ainda quando apregoam que alguns
palses desenvolvidos (no caso, citam EUA, Inglatcrra e
Franc;a)ja fizeram as suas trocas (do metodo global ou do
construtivismo para 0 metodo fonico).

Diante dos resultados das avaliac;6es e das imensas
dificuldades que as redes brasileiras imp6em ao ensino,
cabe ao governo e aos polIticos detlnir prioridades com
rigor e empenho. No caso, a alfabetizac;ao poderia ser
uma delas. Sendo assim, 0 primeiro i1151ght a ser evitado e
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CLAUDEMIR BELINTANE e Iingiiista e educador, professor de
gradua~ao e p6s-gradua~ao da Faculdade de Educa~ao da USP.



o truque barato (e aqui e literal!) de sacar da manga urn
metodo infalfve1. Essa prioridade exige mudan<;as com-
plexas e profundas na organiza<;ao das redes escolares e
nos programas de ensino e nao a mera op<;ao por este ou
aquele metodo.

Em rela<;ao a transposi<;ao de conhecimentos aca-
demicos para 0 ensino, e preciso que se tenha cautela e
muita consciencia sobre as singularidades brasileiras. Bern
provavel que as boas estrategias de ensino advenham de
uma analise mais acurada da hist6ria brasileira e de uma

havera urn casamento perfeito entre estes e as demandas do
ensino. Tais concep<;6es podem ser assumidas como uma
parte de urn processo mais complexo. Se para aprender a
ler e necessario urn conjunto razoavel de estrategias, talvez
a possibilidade de avaliar a fase em que 0 aIuno se encontra
(pre-silabica, silabica, silabico-alfabetica, alfabetica) seja
s6 mais uma dentre outras tantas atividades. Do mesmo
modo, se aceitarmos que ha uma consciencia fonol6gica,
cuidar para que 0 aluno a desenvolva, seja tambem s6 mais
urn dos possfveis compromissos de urn currfculo.

ji) TOI.).() ...I.)() ..[~,NSIN()l.:.N.fV()t ..•.VE ES'TtH)()S '.•..•.•.)'.'...'.\.<...~l...·.ILTURA-I.L I .() C' \1. I) fir) A r: I;~..,;(' ( ) !_

postura epistemol6gica mais aberta, mais propensa a en-
xergar limites e a nao aceitar dicotomias que dividem 0

campo entre 0 "bem" e 0 "mal". Se a educa<;ao e urn campo
cientffico que, como qualquer outro, e obrigado a impor-
tar conceitos desta ou daquela ciencia, sua maior virtude
e reconsidera-Ios a luz das experiencias autenticas e das
demandas contextualizadas de seu campo pratico.

Sendo assim, diante de urn sucesso cientffico ou mesmo
de seu triunfo discursivo, como e 0 caso de Emilia Ferreiro e
de suas concep<;6es, e fundamentallevar em conta que nao

Tais descobertas cientificas, ao serem transpostas,
nao podem ser assumidas metonimicamente, como uma
pequena parte que vale pelo todo. 0 todo do ensino da
leitura-escrita e bem mais complexo, envolve estudos da
cultura local, da oralidade, das rela<;6es parentais, dos
fluxos e continuidades entre os cic10s (par exemplo, entre
o ensino infantil e 0 infcio do fundamenta1), dos modos
possfveis de se organizar 0 espa<;oescolar (bibliotecas, sa-
las de leitura, salas de informatica), re-arranjos na dinamica
pro fissional (se ensinar a leitura e a prioridade absoluta,

o (AI'v1PO DA EDIJCA~AO solicita pesquisas corn rigor luficiente para perceber limites e il1a(jpqlla~()e\, sobretudo na a'falwtiza,;ao, ern 'l'lP
""'l'la, 1lloletivldadf' e ClJltllra local comtituem 01 fundamentol. Abaixo, Xl'que·mote, de Vieira da Silva
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entao esse segmento poderia contar com urn planejamento
especial, com avalia<;;6esperiodicas, com materiais didati-
cos especial mente produzido em fun<;;aodas singularidades
que sao reveladas nas avalia<;;oesl.0 que nao se deve fazer
e jogar urn "metodo novo" nas maos dos professores e dar
as costas a outras dimensoes do trabalho escolar - que e
o que normal mente faz a polftica educacional.

Como a pesquisa em educa<;;aono Brasile relativamente
nova, talvez, essas polariza<;;oesque simplificam 0 campo do
ensino venham nos mostrar que a dinamica que se da entre
a pesquisa e a transposi<;;aode conhecimentos e diferente
da que se da nas outras ciencias. Infelizmente, as agencias
de financiamento e 0 modo burocratico de organiza<;;aodo
conhecimento academico so dao relevo aos pesquisadores
que se filiam dogmaticamente a urn estado da arte bem
consolidado, ja que essas filia<;;oesfacilitam as publica<;;6es
em serie e a aceita<;;aoem grupos internacionais. 0 campo
da educa<;;ao solicita pesquisas mais contextualizadas e
com rigor suficiente para perceber Iimites e inadequa<;;oes,
sobretudo no campo da alfabetiza<;;ao,onde a lfngua, a sub-
jetividade e a cultura locais constituem os fundamentos.

Nao da para ser leviano - como alguns intelectuais
brasileiros 0 foram - e imputar a uma pesquisadora seria
como Emilia Ferreiro as culpas pelos desarranjos estruturais
da educa<;;aobrasileira. Se ha urn percentual alto de crian-
<;;asque ainda nao sabem ler, mesmo apos quatro anos de
escolariza<;;ao,com ccrteza isso nao se deve as influencias
do construtivismo ou das ideias de Ferreiro, que muito
provavelmentc nao chegaram a ser assumidas de maneira
sistematica no cotidiano das escolas publicas (apesar de ter
influenciado globalmentc muitos manuais didaticos que
circulam no pais). Se 0 sistema escolar estivesse organizado,
bem estmturado, as ideias novas nao seriam assumidas com
esse salvacionismo que envolveu as pesquisas de Ferreiro e
que agora chama as suas luzes sabre a propasta fonica.

Na polftica educacional, a ideia de assumir urn
metodo revolucionario de ensino sempre esteve ao
alcance das maos dos polfticos. Mais economica e de
impacto mais imediato, a ideia de urn novo e revo-
lucionario metodo aparece aos olhos de todos como
potencializador de grande mudan<;;a no sistema escolar
e acaba obscurecendo as demandas mais estruturais, os
projetos e urgencias pontuais que em geral requerem
medidas polfticas e administrativas que se confron-
tariam com os vfcios buroeraticos do ensino publico:
carporativismo, forma<;;ao de professores insuficiente
e inadequada, centraliza<;;ao administrativa, medidas
educacionais tomadas com 0 objetivo de maquiar es-
tatfsticas e agilizar 0 fluxo escolar, entre tantas outras
mazelas que fazem 0 ensino emperrar com quaisquer
metodos.

As concep<;;6esde Emilia Ferreiro figuram entre as gran-
des e boas pesquisas que contribufram e ainda contribuem
para 0 campo da educa<;;ao;mas, para que nao seja 0 bode
expiatorio da guerra dos metodos, tern de ser c_onsiderada'fJ
em seus limites. Me
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