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FORMACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL PARA CRIANCAS NO BRASIL:
ALGUNS CAMINHOS POSSIVEIS

SPANISH TEACHER EDUCATION AND THE TEACHING OF SPANISH TO
CHILDREN IN BRAZIL: SOME POSSIBLE WAYS

GRETEL ERES FERNANDEZ'
SIMONE RINALDI™

RESUMO: Este trabalho procura delinear a atual situagdo do ensino de espanhol como lingua estrangeira
para criangas brasileiras. Partimos das questdes legais que envolvem a aprendizagem e o ensino a criangas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental e que apresentam uma lacuna na qual é possivel incluir o
ensino de lingua estrangeira antes do proposto nas referidas leis. Apoiamo-nos, também, nas teorias de
desenvolvimento propostas por Piaget (1967) e Vygotsky (1993) que descrevem as etapas pelas quais as
criangas passam. Fundamentamo-nos, ainda, nos postulados sobre aquisi¢do/aprendizagem de linguas
estrangeiras de Krashen (1995) bem como na hipdtese do input compreensivel, na medida em que
entendemos que interage com a teoria vygostkyana sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
Além disso, tomamos como base os estudos de Cameron (2001) sobre ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras para criangas, nos quais sao criticados alguns pontos da teoria de Piaget, entre eles a limitagdo
etaria que o pesquisador afirmava que as criangas apresentam. Valemo-nos, ainda, do trabalho de Carranza
(2002) que concorda com a hipdtese do filtro afetivo formulada por Krashen que, segundo aquela
pesquisadora, atua diretamente no processo de aquisi¢do da lingua estrangeira. Este artigo, com base na
pesquisa no qual se apoia, oferece, também, algumas sugestdes de atividades para o ensino de linguas
estrangeiras para criangas e, por fim, recomenda a implantagdo de cursos de formagdo de professores de
espanhol como lingua estrangeira para criancas, uma vez que, até este momento, ndo se tem noticia da
existéncia de um programa como esse.

Palavras-chave: espanhol para criangas; ensino de espanhol; formagdo de professores.

RESUMEN: Este trabajo busca delinear la situacion actual de la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera a nifios brasilefios. Partimos de las cuestiones legales que atafien a la ensefianza y al aprendizaje
de niflos en los primeros afios de la Ensefianza Fundamental y que presentan un hueco en el que se puede
incluir la enseflanza de lengua extranjera antes de lo propuesto en las referidas leyes. También nos
apoyamos en las teorias de desarrollo de Piaget (1967) y Vygotsky (1994) que describen las etapas por las
que pasan los nifios. Nos fundamentamos aun en los postulados sobre adquisicion/aprendizaje de lenguas
extranjeras de Krashen (1995), asi como en la hipdtesis del input comprensible, en la medida en que
entendemos que interactiia con la teoria vygotskyana sobre la zona de desarrollo proximal (ZDP).
Ademas, tomamos como base los estudios de Cameron (2001) sobre ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras a nifios, en los que se critican algunos puntos de la teoria de Piaget, entre ellos la limitacion
de edad que el investigador afirmaba que los nifios presentan. También nos pautamos en el trabajo de
Carranza (2002) que estd de acuerdo con la hipdtesis del filtro afectivo formulada por Krashen que, segun
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aquella investigadora, actua directamente en el proceso de adquisicion de la lengua extranjera. Este
articulo, con base en la investigacion en que se apoya, también ofrece algunas sugerencias de actividades
para la ensefianza de lenguas extranjeras a nifios y, por fin, recomienda la implantacion de cursos de
formacion de profesores de espafiol como lengua extranjera a nifios, una vez que, hasta ahora, no se
conoce un programa como ese.

Palabras-clave: espafiol para nifos; ensefianza de espafiol; formacion de profesores.

INTRODUCAO

Durante nossa formacao graduada e pos-graduada assim como ao longo de nossa
experiéncia profissional, constatamos que diversas escolas oferecem o ensino de lingua
espanhola para seus alunos de Educac¢do Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Por interessar-nos conhecer as motivacdes e repercussdes desse ensino na
formacgao das criangas, realizamos uma investigacao, no periodo de 2004 a 2007, na qual
centramos nossa atencao inicialmente na descri¢gdo do panorama do ensino de espanhol
para essa faixa etaria, o que nos levou a analisar o significado que a oferta de uma lingua
estrangeira (doravante, LE), especificamente do espanhol, poderia assumir nesse nivel.
Num segundo momento, buscamos conhecer a formagao dos professores que atuam em tal
segmento, tendo em vista a inexisténcia de cursos destinados a formar e habilitar docentes
de lingua espanhola para atuarem com crian¢as daquela faixa etaria.

Neste artigo, discutimos alguns dos argumentos legais para a inclusao de uma lingua
estrangeira — em nosso caso, o espanhol — no programa curricular dos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Posteriormente, revisitamos as teorias do desenvolvimento, de
aprendizagem em geral e de aquisi¢do/aprendizagem de linguas estrangeiras para, a seguir
descrevermos a realidade atual do ensino de espanhol para criangas: quem sdo seus
professores, como eles atuam e quais dificuldades encontram. Por fim, sugerimos algumas
estratégias ¢ atividades para um trabalho mais condizente com as teorias de aquisigao/
aprendizagem voltadas para o publico infantil.

1.AS LINGUAS ESTRANGEIRAS NAEDUCACAO BASICA

No Brasil, diversas escolas particulares e publicas incluem aulas de lingua estrangeira
a partir das primeiras séries do ensino fundamental, medida que se mostra, por vezes,
polémica, pois ha os que defendem o ensino de uma lingua estrangeira — ou inclusive mais
de uma —em idades precoces, e ha os que opinam que tal ensino s6 deve ocorrer a partir de
idades mais avancadas. Os argumentos arrolados por uns e outros sdo variados e nem
sempre facilmente refutaveis. Dai que consideremos relevante discutir alguns dos aspectos
que vém a tona quando pensamos no melhor momento de expor a crianga a aprendizagem
deum novo idioma.

A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional — LDBEN, ressalta em varias oportunidades a importancia dada ao
estudo de linguas estrangeiras nos trés niveis de ensino da Educacdo Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Especificamente em relagdo ao Ensino
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Fundamental, a referida lei postula que deve ser incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série (atual sexto ano), o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira a escolha da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢do sem, contudo, restringir
explicitamente seu aprendizado a partir desse nivel escolar.

Além disso, o texto legal recomenda, como contetidos curriculares da Educagao Basica,
que haja uma difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica e que se propicie orientagao
voltada para o trabalho. Estando a lingua estrangeira incluida entre os contetidos curriculares
da Educagao Bésica, pode-se concluir que os relatores do texto legal consideram que o
conhecimento de pelo menos um idioma estrangeiro faz parte da formacao integral do
individuo ao mesmo tempo em que auxilia a sua capacitacdo para o mercado de trabalho.

Dessa forma, podemos depreender que, desde que se obedecga ao curriculo minimo
obrigatorio, pode-se incluir, sob a égide da parte diversificada, quaisquer disciplinas e,
entre elas, uma ou mais linguas estrangeiras nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
ou ainda, na Educacao Infantil, uma vez que o documento legal nao proibe tal oferta.

Contudo, apesar de ndo haver restricdes legais a inclusdo de linguas estrangeiras
antes do sexto ano, e apesar do crescente nimero de estabelecimentos escolares que
oferecem essa oportunidade aos alunos, essa ainda ndo ¢ uma pratica generalizada.

Assim, por falta de condi¢des, a maioria das escolas da rede publica vé-se forcada a
cumprir apenas as diretrizes minimas oficiais e a oferecer a disciplina lingua estrangeira,
quase sempre a lingua inglesa, somente a partir do sexto ano. Contudo, desde 1987, com a
criacdo dos Centros de Estudos de Linguas no Estado de Sao Paulo (CEL), os alunos
matriculados a partir da sexta série (atual sétimo ano)' t€ém a oportunidade de estudar
outra(s) lingua(s) estrangeira(s).

Na rede particular de ensino, muitas escolas passaram a oferecer, de maneira mais
acentuada durante a ultima década, a lingua inglesa como idioma estrangeiro a partir dos
primeiros anos do Ensino Fundamental ou mesmo a partir da Educacdo Infantil. Mais
recentemente, algumas delas optaram pela inclusdo de uma segunda lingua — na maioria
dos casos a espanhola — ja no sexto ano; e ha, ainda, algumas escolas que comecaram a
adotar o estudo do espanhol, além do inglés, nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Na pratica, nota-se que a inser¢ao da lingua estrangeira, principalmente a espanhola,
esta crescendo em todos os niveis que integram a Educagao Basica. Tal iniciativa originada
em centros escolares vé-se, atualmente e ao menos em parte, respaldada pela sangdo da Lei
no. 11.161, de 05 de agosto de 2005, que estabelece a oferta obrigatoria da lingua espanhola
no Ensino Médio por todas as escolas brasileiras, ainda que seja opcional ao aluno estuda-
la, e como opcional as escolas a oferta desse idioma a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental. Muitos colégios estao aproveitando essa oportunidade legal para incluir (ou
manter), como diferencial, o idioma espanhol em todos os niveis de ensino.

Vale lembrar, ainda, que uma das reivindicagdes docentes, explicitadas na Carta de
Pelotas, documento elaborado em 2000, propde a expansao do ensino de linguas estrangeiras
as séries iniciais do nivel fundamental, tendo em vista, entre outros fatores, o fato de que a

! Condigdo de escolaridade minima, segundo a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas do
Estado de Sdo Paulo, para poder integrar-se aos cursos oferecidos pelos CEL.
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aprendizagem de idiomas faz parte da formacao integral do aluno, principio também
assegurado pela legislacdo em vigor.

2.ALGUNS PRINCIPIOS NORTEADORES DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
A CRIANCAS

Diferentes documentos oficiais como o “Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil” (BRASIL, 1998), “PCNs: pluralidade cultural, orientagao sexual” (BRASIL, 1997)—
para os primeiros ciclos do Ensino Fundamental e “PCNs: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua estrangeira” (BRASIL, 1998) deixam claro que o poder publico incentiva
o conhecimento e a aproximagao das criancas pequenas com as diversas culturas existentes
no pais.

Os textos legais reafirmam a importancia da linguagem como meio para a apresentagcao
e divulgacao das diferentes culturas, porque é por meio dela que o ser humano pode ter
acesso a outras realidades sem passar, necessariamente, pela experiéncia concreta. Com
esse recurso, a crianca tem acesso a mundos e povos que tanto podem estar relativamente
proximos da sua realidade quanto a outros mais distantes, reais e/ou até mesmo imaginarios.
Dessa forma, ainda que ndo concretamente, a crianga € viavel e possivel a introduc¢ao do
idioma estrangeiro como parte de outro(s) contexto(s), pois através da relagdo precoce
(ndo de maneira pejorativa) com a lingua estrangeira a crianga pode vir a criar, no seu intimo,
ao longo do seu desenvolvimento intelectual e social, um espago para abrigar o que lhe for
novo - sem rechacgar o desconhecido, sem repelir o diferente, mas ao contrario, com respeito
ao que lhe vier a ser diverso.

Uma das formas de imprimir na crianga valores nao discriminatorios ¢ dar-lhes a
oportunidade de, também nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conhecer outras
culturas por meio do estudo de linguas estrangeiras. Encontramos respaldo legal a essa
nossa proposta nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs), que afirmam que
o conhecimento da existéncia de outras linguas diferentes da Lingua Portuguesa amplia os
horizontes das criangas ¢ propicia-lhes entender a complexidade do pais, além de promover
uma reflexdo metalinguistica e a compreensao de como sao constituidas as identidades e as
singularidades de diferentes povos e etnias.

Mantendo uma coerente linha educativa, os “PCNs de Lingua Estrangeira” (1998: 19)
destinados aos dois ultimos ciclos do Ensino Fundamental apéiam-se na relagéo respeitosa
com o outro ao declarar que, quando o aluno usa uma lingua diferente da sua aproxima-se
do outro falante dessa lingua e se afasta de si. Com isso, consegue ter ampliada sua
autopercep¢ao como ser humano e cidaddo e continua aprendendo mais sobre si mesmo e
sobre um mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagdo politica e social.

Tal visdo retoma muito do que foi preconizado nos “PCNs da 1?. a 4% série” e também
no “Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil”: conhecer o outro para
conhecer-se melhor, estudar sobre um mundo diverso para aprender a respeita-lo, a entendé-
lo e, com isso, tentar banir o preconceito da nossa sociedade. Esfor¢os nesse sentido
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permeiam muitas das disciplinas escolares. Por que ndo seria igual com a Lingua Estrangeira,
uma vez que ela, por si s0, ja ¢ considerada (legitimamente) diferente?

Embora ndo explicitamente declarado, a inclusdo do ensino de lingua estrangeira na
Educagao Infantil assumiria a finalidade de favorecer um primeiro contato Iudico e prazeroso
comum novo idioma e com uma nova cultura, além de propiciar a ampliagdo dos horizontes
reais e imaginarios dos pequenos. Ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental esse
contato, igualmente ludico e prazeroso, passaria a auxiliar na percep¢ao e na tolerancia das
diferencas entre pessoas e formas diferentes de pensar e agir. A insercao obrigatéria de uma
lingua estrangeira nos anos seguintes do Ensino Fundamental estaria voltada ao
aprimoramento dessa relagdo com outras maneiras de se pensar o mundo. Finalmente, no
Ensino Médio a(s) lingua(s) estrangeira(s) funcionaria como meio de acesso ao conhecimento
tecnolégico e cultural e auma melhor inser¢ao do educando num mundo plural e globalizado.
Também nestes dois Gltimos niveis € essencial ter presente a relevancia da aprendizagem
significativa e, para tanto, aqueles elementos anteriores — ludicidade e prazer — deveriam
continuar permeando as aulas do idioma estrangeiro.

Essa linearidade sugerida anteriormente figura também nos textos legais, por exemplo,
nos PCNs de Lingua Estrangeira destinados aos ultimos anos do Ensino Fundamental ao
afirmarem que um pressuposto basico para a aprendizagem de uma lingua estrangeira é a
necessidade de garantir a continuidade e a sustentabilidade de seu ensino.

Dessa forma, vé-se corroborada nossa hipdtese acerca da importancia da inser¢ao do
ensino de linguas estrangeiras, mais precisamente, da lingua espanhola, j& nas primeiras
séries do Ensino Fundamental e até mesmo durante a Educagao Infantil. Permitir que o
primeiro contato com linguas estrangeiras acontec¢a naturalmente, ainda que num espago
de aprendizagem formal, através de jogos e brincadeiras, maneira frequente pela qual as
criangas aprendem, pode contribuir para se criar uma base sélida de comportamento e de
desenvolvimento tanto de conhecimento de outros idiomas quanto de tolerancia em relagdo
ao diferente.

No que diz respeito especificamente as questdes etarias, pesquisadores como Krashen
(1995), Jalles (2003), Schiitz (2004) e Rodrigues (2005) concordam que até por volta dos 11
anos as criangas apropriam-se da lingua estrangeira de forma mais rapida e eficiente do que
os adultos; porém, Krashen ¢ Rodrigues chamam a atencdo para alguns aspectos que
acrescentam ressalvas a essa afirmativa.

Segundo Krashen (1995), ndo se trata simplesmente de quanto mais novo melhor
porque as criangas superam os adultos somente a longo prazo. Ja Rodrigues (2005) afirma
que as criangas, quando comparadas aos adultos, parecem apresentar maior indice de
aproveitamento em prontncia quando estdo muito expostas a segunda lingua, principalmente
em situagdes naturais de aquisigao. A pesquisadora reforga que, no entanto, adolescentes
e adultos costumam se sobressair nos outros aspectos linguisticos, principalmente em
situacdo formal de aprendizagem, porque conseguem ter maior controle consciente sobre
suas atividades cognitivas.

Embora com restrigdes sobre prazos e aprendizagem de aspectos formais da lingua,
esses investigadores reafirmam que o desempenho infantil se sobressai ao do adolescente
e ao do adulto. Cabe considerar, ainda, que o fator socio-cultural ¢ preponderante nos
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textos legais brasileiros que tratam do ensino de lingua estrangeira, ou seja, a apropriacao
de um novo idioma abrange questdes que vao muito além dos aspectos formais da lingua.

Referente especificamente a oferta do ensino de lingua estrangeira a criangas de 6 a 10
anos, Solla(2005) lancou algumas perguntas sobre a necessidade ou funcao desse ensino.
A primeira que nos interessa refere-se a uma duvida muito comum entre os profissionais
que lidam com essa faixa etaria: antes do sexto ano do ensino fundamental, a crianca deve
aprender uma lingua estrangeira ou deve ser sensibilizada a outras linguas e culturas?

Boéssio (2005), com quem concordamos, nos responde que € importante que a lingua
estrangeira seja abordada com o propdsito de sensibilizar os alunos pequenos para a
existéncia de outras linguas e outras culturas. Assim, apresentar a lingua estrangeira de
maneira natural, entre brincadeiras que sdo proprias para essa faixa etaria, pode ser uma
forma de garantir a motivag@o dos alunos para o aprendizado, além de ndo os sobrecarregar
com a formalidade estrutural que verao num momento mais adequado, a partir do quinto,
por exemplo.

Entretanto, ao proporcionar os primeiros contatos com o novo idioma, é conveniente
que os professores estejam conscientes da importancia que o ludico tem na formagao das
criangas e que procurem a melhor forma de conduzir esses contatos, de modo a evitar
dificuldades futuras na relagdo aluno-lingua estrangeira. Como bem expdem Cunha e
Nascimento (2005), quando a crianga brinca expressa suas necessidades e desenvolve
suas potencialidades por meio dos desafios constantes das situagdes ludicas, o que provoca
o pensamento, exercita habilidades e a leva a alcancar niveis de desempenho que sé as
acgoes por motivagdo intrinseca conseguem, porque brincando a crianga aprende a engajar-
se nas atividades gratuitamente, sem visar recompensas ou temer punicdes.

Compartilhamos da mesma opinido de Boéssio (2005) e de Cunha e Nascimento (2005):
se os primeiros contatos com a lingua estrangeira nao trouxerem prazer as criangas, estas
poderdo desenvolver um receio, uma tendéncia ao afastamento e, porque nao dizer, uma
repulsa contra outros idiomas e sua aprendizagem. Desenvolvida a repulsa, quando houver
a necessidade de estudar uma lingua estrangeira obrigatoriamente (ou seja, a partir do
sexto ano do ensino fundamental), essa crianga poderd vir a obter um desempenho
insatisfatorio que podera ser-lhe prejudicial por toda sua vida.

Outra questdo langada por Solla (2005) diz respeito a utilidade do ensino da lingua
estrangeira para criangas de 6 a 10 anos. Tomando como exemplo o ensino de lingua
espanhola no Brasil em situagdo de fronteira®, o objetivo comunicativo pode e deve ser
levado em conta como subsidio para a discussdo sobre ensinar ou ndo lingua estrangeira
para criangas. Esses individuos mantém contato estreito com falantes do castelhano e, por
isso, supde-se que seja conveniente que tenham a oportunidade de estudar esse idioma na
escola.

Porém, a situacdo de fronteira ndo ¢ a inica ou principal preocupagio nossa, posto
que a inclusdo do ensino do castelhano para criangas € crescente em varias outras localidades
do pais, como constatamos em nossa pesquisa. Em areas nao-fronteiricas como as regides

2 Como ¢ o caso, por exemplo, de Foz do Iguagu, municipio paranaense cujo governo municipal
instituiu a obrigatoriedade da presenca desse idioma no Ensino Fundamental I, ou da cidade fronteirica
Dionisio Cerqueira (SC), onde o entdo ministro da Educacdo Tarso Genro langou o primeiro projeto de

escola bilingiie do Brasil
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metropolitanas de Campinas (SP), Sao Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Porto Alegre (RS),
por exemplo, ha uma oferta crescente de lingua espanhola para alunos das primeiras séries
Ensino Fundamental em escolas particulares. Dessa forma, a segunda pergunta langada
por Solla poderia ser reformulada para: quais seriam os objetivos do ensino de espanhol
para criancas em escolas de cidades ndo-fronteirigcas?

Uma das finalidades desse ensino entendemos ser a oferta, aos alunos dos primeiros
anos do ensino fundamental, de oportunidades de conhecer e melhor compreender culturas
diferentes da sua, como propdem Boéssio (2005) e os PCNs, evitando o estigma do
preconceito que aparece com frequéncia quando se tem contato com aquilo que ¢é diferente.
Outra finalidade é favorecer o surgimento e desenvolvimento de atitudes positivas dos
alunos em relagdo ao processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, o que pode
levar os estudantes a encarar essa aprendizagem de forma significativa, prazerosa e
motivadora, dependendo de como aconteca seu ensino.

3.AREALIDADE DO ENSINO DE ESPANHOL PARA CRIANCAS BRASILEIRAS

Os cursos de Pedagogia incluem em seus programas diferentes disciplinas, leituras e
atividades que objetivam oferecer ao futuro profissional informagao e formagao profunda
acerca, entre outros aspectos, de teorias sobre o desenvolvimento infantil e sobre a
aprendizagem; porém, ndo oferecem formacao em lingua estrangeira por nao ser esse seu
objetivo.

Os cursos de Licenciatura em Letras, por sua vez, ocupam-se da formagdo de
professores de linguas, tanto materna quanto estrangeiras. Embora abordem temas relativos
a aprendizagem em geral, centram-se nas teorias relacionadas a aprendizagem de idiomas
por alunos a partir do 6° ano.

Assim, ao se pensar no ensino de linguas estrangeiras a criangas constata-se que 0s
conhecimentos que integram a base de ambos os cursos de formagdo mencionados sdo
essenciais para o professor interessado em lecionar seja na Educagdo Infantil, seja nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, ndo hé a oferta de um curso que atenda a
essas duas necessidades, fundamentais a nosso ver. Dai considerarmos que esse
conhecimento deva ser adquirido por meio de uma formagao especifica, de modo a que se
atenda adequadamente a uma demanda efetiva e crescente.

Assim, dada a existéncia da oferta do ensino de espanhol a criangas dos niveis citados
em diferentes localidades brasileiras, interessou-nos conhecer qual era a formagao dos
docentes atuantes nesses espagos tendo em vista, como dissemos, a constatacdo da falta
de cursos que habilitem professores de espanhol a trabalharem com criangas. Para tanto,
nossa pesquisa procurou averiguar quem eram os professores que ministravam essas
aulas e, além de informagoes acerca da sua formagao, questionamos os profissionais sobre
suas dificuldades bem como sobre as praticas de que eles se serviam para diminuir as
eventuais dificuldades encontradas em sala de aula.

Constatamos que a maioria dos professores, sujeitos da nossa pesquisa
(aproximadamente 92%, ou seja, 12 - de 13), era licenciada em Letras, com habilitagdo em
Espanhol. Além disso, aproximadamente 60% (ou seja, 8) dos professores haviam cursado
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0 Magistério no Ensino Médio e por volta de 40% (ou seja, 5) haviam feito o Ensino Médio
comum; apenas 23% (ou seja, 3) fizeram pos-graduacao e, desses, 2 se especializaram em
Educacao Infantil.

Em outra pesquisa atualmente em andamento, observamos um quadro um pouco
diferente do anterior: hd mais escolas que oferecem espanhol como lingua estrangeira para
criangas, porém os professores que ai atuam ainda nao possuem qualificagdo adequada.
Muitos dos docentes ndo possuem estudos superiores e consideram que para trabalhar
com as criancas ndo ¢ necessario possuir amplos conhecimentos da lingua meta, pois
acreditam que basta levar uma musica ou fazer um jogo para agradar as criangas que elas
aprenderdo a lingua estrangeira.

Entretanto, os professores licenciados, participantes da primeira pesquisa, afirmavam
encontrar dificuldades vinculadas por eles as caracteristicas individuais dos alunos: falta
de atengdo, falta de concentracao e indisciplina. Em nenhum momento admitiram que suas
dificuldades poderiam ter como causa praticas pedagogicas inadequadas ao nivel escolar
em que lecionavam, ja que ndo possuiam capacitagdo, especializagdo ou conhecimentos
especificos para ensinar a lingua espanhola a criangas.

Apontaram, também, dificuldades relativas a organizacao e funcionamento dos cursos:
pouca carga horaria, falta ou precariedade de reunides pedagogicas especificas de lingua
estrangeira, inadequago ou insuficiéncia de material didatico do professor ou do aluno
entre outros. Novamente, essas dificuldades ndo apresentavam qualquer relacdo com a
pratica docente. Antes, indicavam problemas de responsabilidade da instituicdo sobre os
quais pouca ou nenhuma intervengao os professores poderiam ter.

Em contrapartida, poucas indicagdes diziam respeito a questdes psicolinguisticas
como as que envolvem a aquisi¢ao/aprendizagem de lingua materna e/ou das linguas
estrangeiras, ou seja, o processo de alfabetizac¢ao/letramento, o dominio da metalinguagem,
as interferéncias de uma lingua sobre a outra etc. Inferimos que essas dificuldades nao
tenham sido citadas com muita frequéncia porque a maioria dos professores atuava com
alunos a partir do 4° ano (antiga 3% série), periodo no qual se supde que o processo de
alfabetizagdo/letramento ja esteja consolidado, ou porque talvez nem fossem capazes de
identificar esse tipo de dificuldade por falta de conhecimento especifico para lidar com
criangas.

Por ultimo, as dificuldades com menor indice de citagdo foram as que relacionam o
idioma estrangeiro a aspectos psicologicos como, por exemplo, desinteresse do aluno
frente a lingua espanhola, ansiedade pelo conhecimento da lingua escrita, vergonha de
produzir a lingua oral e antipatia pela lingua estrangeira em questdo. Em sintese, os alunos
dos professores investigados ndo demonstravam preconceitos em relagao ao novo idioma,
o que confirmava nossa ideia inicial de que, se apresentassemos a lingua espanhola nos
primeiros anos da educagdo basica, poderiamos evitar que, posteriormente, os estudantes
das séries finais do ensino fundamental ou os jovens vinculados ao ensino médio
apresentassem visdes negativas ou preconceituosas em relacdo a lingua estrangeira e/ou
aos seus falantes.

Nossa pesquisa evidenciou que os informantes ndo atribuiram muita importancia as
questdes individuais dos alunos no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem,
atitude que, infelizmente, ¢ muito comum e contraria ao que defendemos. A visao geral dos
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sujeitos investigados sinalizava conceber os problemas como dificuldades referentes aos
estudantes. Tal modo de encarar o assunto, de certa forma, exime o professor da
responsabilidade de buscar alternativas e/ou caminhos que levem a superacdo dos
problemas. Fernandez Galvez (2000), com quem concordamos, propde uma mudanca de
posi¢cdo: em vez de pensarmos em dificuldade de aprendizagem, devemos pensar em
dificuldade de ensino. A partir dessa perspectiva, passamos a valorizar o aluno e o contexto
em que se da o processo de ensino e aprendizagem para podermos diagnosticar com mais
seguranga as dificuldades que surgem e, entdo, reorganizar nossa pratica para tentar dirimir
ou eliminar essas dificuldades. Entretanto, ndo ¢ simples proceder a essa mudanca de
posi¢cdo uma vez que isso exige refletir sobre as proprias praticas pedagogicas, crencas e
atitudes e ser capaz de modifica-las de modo a contribuir para a melhoria do processo de
ensinar e aprender.

Defendemos a ideia de que, para tornar possivel tal mudanga de olhar e de concepgao,
como sugere Fernandez Galvez, torna-se imprescindivel que o professor conte com os
subsidios adequados, isto é, com formagao especifica que lhe permita tanto a aproximagao
e o conhecimento de aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem de idiomas quanto
a reflexao sobre como direciona-lo ao publico infantil. Como veremos a seguir, 0s meios
para alcancar esses propositos ainda sao escassos.

4.INICIATIVAS EXISTENTES

No Brasil, em 2004, a Faculdade Paranaense (FACCAR), em Rolandia, PR, oferecia em
seu curso de licenciatura em lingua espanhola um ano de estudos sobre ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira para criangas do Ensino Fundamental I. Em 2005, na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em Sao Paulo, houve, pelo menos, dois
cursos de extensao sobre ensino de lingua estrangeira para criancas, na modalidade inglés.
Em 2008, a Universidade Estadual de Londrina (UEL), em Londrina, Parana, ofereceu um
curso de especializagao (lato sensu) sobre o ensino de lingua inglesa para criangas. A
Faculdade de Educagado da Universidade de Sao Paulo (FE-USP) também ofereceu, em 2008,
um curso de extensdo sobre ensino de espanhol para criangas e que teve boa repercussao.
O resultado foi favoravel a que outros cursos que abordem esse tema sejam propostos.
Aindana UEL, ha um projeto individual de uma professora de lingua espanhola configurado
sob a proposta de um estagio voluntario voltado ao ensino e aprendizagem de lingua
espanhola para criangas do Ensino Fundamental 1.

Na Espanha, na década de 80, o ensino de linguas estrangeiras comegou a ser oferecido
a criangas de dois a doze anos, sem que os professores fossem habilitados ou capacitados
a atuarem nessa area. Aos poucos, 0 governo espanhol percebeu os problemas causados
pela falta de formacao adequada dos professores e passou a exigir que se inserissem nos
cursos de formagao de professores do ensino primario (o equivalente ao nosso Magistério
Superior), as especialidades Francés e Inglés. O curso que habilita professores primarios
para esses dois idiomas chama-se Maestro Especialidad Lengua Extranjera, e & oferecido
por diversas universidades. Essa carreira docente, na Espanha, oferecia também outras
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especialidades, como acontecia com a Pedagogia, no Brasil, antes da configuracao vigente
na atualidade.

Em 2004, a Universidad de Leon (Espanha) ofertou o primeiro curso de extensao
universitaria sobre ensino de espanhol para criangas, sob o titulo El desarrollo de las
habilidades lingiiisticas en Educacion Infantil y en Educacion Primaria. Esse curso
visava instrumentar professores que ja atuavam no ensino primario para receberem filhos
de imigrantes, uma vez que a politica educacional espanhola determina que essas criancas
sejam integradas ao sistema educativo ao lado das criangas espanholas.

Em vista da implantacdo da Declaragdo de Bolonha a partir de 2010 no sistema
educacional dos paises membros da Unido Europeia, produziram-se varias mudangas na
estrutura e nos planos curriculares dos cursos superiores. Um exemplo dos ajustes
necessarios no que se refere a formacao de professores de linguas estrangeiras para criancas
foi a inclusdo de mais disciplinas relacionadas a area pedagogica no curso oferecido pela
Universidad de Murcia, também na Espanha.

Como se constata, embora haja iniciativas variadas e pioneiras, elas ainda ndo sao
suficientes nem totalmente adequadas para atender a demanda e as reais necessidades
educativas pois, quase sempre, s3o propostas isoladas e nao sistematicas.

5.ALGUMAS SUGESTOES DE TRABALHO COM CRIANCAS

Estudos sobre jogos e brincadeiras (BROUGERE, 2004; KISHIMOTO, 2002) mostram
a importancia do ludico no ensino de qualquer tema a crianga e corroboram a hipotese de
Krashen (1995) sobre a diferenca entre aquisi¢ao e aprendizagem. Em vista disso, ainda que
sem formagao especifica nem habilitado oficialmente, conviria ao professor que ja atua com
criangas, principalmente nos primeiros trés anos do Ensino Fundamental, periodo em que o
processo de alfabetizagdo/letramento ainda ndo esta consolidado, apoiar suas aulas em
atividades ludicas (RINALDI, 2000).

Entre as muitas propostas que podem ser formuladas, a audi¢do, em lingua espanhola,
de contos de fadas familiares as criangas, pode configurar-se como um triplo auxiliar da
aprendizagem: enquanto ouvem a historia aprendem a lingua estrangeira; a partir dela
poderdo compreender melhor alguma questao pessoal que estejam vivendo (BETTELHEIM,
2000) e, ainda, poderao se divertir ao reviver, em outro idioma, historias ja conhecidas.

Outras atividades, além da audi¢@o, podem ser preparadas e executadas a partir de
contos. Jogo de personagens (teatro), atividades manuais que tenham como inspiragao o
conto (desenho espontaneo, pintura, modelagem) sdo produgdes que demonstram a
compreensdo da crianca sobre o que ouviu. Essa estratégia ¢ propicia com criangas nao
alfabetizadas/nédo letradas ou em fase de alfabetizagdo/letramento.

Cangdes folcloricas, trava-linguas e parlendas sdo outras fontes riquissimas de
recepgio e produgdo oral infantil, pois as rimas facilitam a memorizago. E possivel solicitar
as criangas que cantem ou declamem pequenas poesias sem esquecer, evidentemente, de
oferecer-lhes o significado do que ouvem ou dizem.

362



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 48(2), Jul./Dez. 2009

Os jogos cooperativos (mais do que os jogos competitivos) também sao uma importante
estratégia de ensino de lingua estrangeira para criangas. O convite ao jogo, por si s9, ja atua
no que Krashen (1995) denominou filtro afetivo: a motivagdo da crianga aumenta e a
ansiedade tende a diminuir, fatos que auxiliam a aquisi¢ao de LEs.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a realidade do ensino de espanhol para criangas no Brasil anteriormente
apresentada, fica clara a necessidade de agdes concretas e amplas que conduzam a uma
adequada formacgao e capacitagdo dos docentes que atuam nesse segmento.

Entendemos que as experiéncias espanholas ja mencionadas, transferidas e adaptadas
a nossa realidade, podem ser uma possibilidade de minimizar os efeitos, muitas vezes
negativos, de uma formacao inadequada de professores de lingua estrangeira para criancas.
Nesse sentido, tal formagao pode ocorrer por meio da inclusdo de alguns componentes
curriculares relacionados ao estudo e ao ensino de lingua estrangeira para esse publico em
cursos como a Pedagogia, que habilita profissionais a atuarem com as criangas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental 1.

Entretanto, no caso brasileiro, ha alguns empecilhos. Além de os alunos que chegam
a Universidade normalmente ndo serem competentes na lingua estrangeira que desejam
ensinar, a estrutura atual do curso de Pedagogia, ao que parece, ndo comporta novos
conteudos. Embora tenhamos plena consciéncia de que ndo € o caminho ideal, ainda assim
poderia ser oferecida uma disciplina optativa que abordasse questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem de LEs a criangas, ao menos como medida paliativa para propiciar a
discussdo acerca das principais dificuldades com as quais se deparam muitos profissionais.

Outra possibilidade, que ndo elimina a anterior, diz respeito a inclus@o de alguns
temas referentes ao ensino de lingua estrangeira para criangas nos programas de
Metodologia (ou Pratica) de Ensino dos cursos de Licenciatura em linguas estrangeiras.
Porém, essa alternativa ndo habilitaria oficialmente os professores para atuarem com esse
publico, ja que a legislagdo em vigor os autoriza apenas a atuarem no Ensino Fundamental
11 e no Ensino Médio, como mencionamos.

Por fim, temos como terceira opgao a criagao de um curso de especializagdo voltado
para o ensino de lingua espanhola a criangas, com componentes curriculares compativeis
com esse tema, especificamente, que atendam as necessidades dos professores que ja
atuam nesses niveis escolares ou que queiram iniciar seu trabalho com esse publico.

De qualquer modo, ¢ imprescindivel que essa discussdo se desenvolva na dire¢ao de
tornar oficial a oferta de cursos de formagdo de professores de lingua estrangeira para
criangas, em especial de espanhol, idioma que nos ocupa. Apesar de a legislagdo ndo
contemplar a obrigatoriedade do ensino de LEs nesse nivel, na pratica ele vem sendo
incorporado por mais escolas a cada dia. Portanto, entendemos que seja este 0 momento
ideal para (re)pensar a formagao e qualificacdo docente assim como as correspondentes e
necessarias alteragdes nos textos legais.
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