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FORMACAO DE PROFESSORES: UM DESIGN CURRICULAR EM
CONSTRUCAO

Fazendo uma retrospectiva, refletindo as questdes que nos perseguiram e
0s eixos que nortearam nossas reorientagdes curriculares podemos dizer que nas
décadas de 60 e 70 o eixo norteador foi a educagdo e o desenvolvimento econdmico, na
década de 80, cidadania critica e educagfio. Desenvolvimento humano e curriculo
passou a ser o €ixo que nos interroga na atualidade '.

Atualmente, o que estd em jogo € a propria fungdo da educagéo € a LDB
afirma que a finalidade da educagfo e da nossa docéncia € o desenvolvimento pleno dos
educandos. Nesta proposta, buscamos novas alternativas para o futuro frente as grandes
mudangas que estdo sendo produzidas, no nivel socioecondmico e sociocultural,
gerando novos desafios educacionais. Acreditamos que somente uma proposta
curricular, cujos conteidos escolares encontrem o seu sentido no desenvolvimento
humano dos educandos, nos processos de sua formagdo como sujeitos sociais € culturais
e no reencontro da pedagogia com os seus sujeitos, possa contemplar as mudangas que
estdo acontecendo, ndo como uma crise, mas como uma oportunidade de transformacdo
em que as dificuldades sejam transformadas em oportunidades.

Assim, respeitando os principios do Instituto de Formagdode Educadores -
IFE, da Universidade de Uberaba, ao qual se vincula o Curso de Pedagogia, €, na busca
do perfil* do nosso professor- educador, uma equipe multidisciplinar de educadores,
composta por um arquiteto, uma filésofa, uma psicologa, uma arte educadora, duas
pedagogas ¢ uma lingiiista, pensou em como conceber este curriculo de forma que o
desenvolvimento humano fosse o sentido do contetido curricular proposto.

Essa equipe multidisciplinar constitui 0 GAPP, Grupo de Apoio Pedagdgico
e Pesquisa, um segmento do IFE, com o proposito de oferecer assessoramento

pedagégico na organizagdo de elementos para a estruturagdo da pritica docente dos

diferentes cursos dessa Institui¢do.

! Miguel Arroyo nos falou a respeito disto na conferencia “Curriculo e Desenvolvimento Humano”

roferida no Congresso Nacional de Reorientago Curricular, Blumenau, S.C. 1999.

Expressa o conjunto harmdnico de competéncias que identificam o professor-educador. Ele articula ¢
sustenta toda a proposta do curso e norteia a pratica docente. E concebido numa visdo processual e
interativa e definido segundo as bases operativas de como deve ser essa formagdo do professor ¢ ndo
apenas proposto como produto final a ser alcangado (Conceito extraido do trabalho em construgdo
“Dicionario Interativo das Licenciaturas”, IFE, Uniube, Uberaba, agosto 2001, org Sueli Bernardes)



O trabalho realizado pelo GAPP tem mostrado sua tentativa de contribuir para
a visdo de uma educagdo integral e um maior envolvimento dos docentes com o
processo de aprendizagem. Assim, coube ao GAPP a participagdo na reestruturagdo do
curriculo de Pedagogia da Universidade de Uberaba. Para isso, fezse necessério rever a
concepcdo de conhecimento, romper com os limites positivistas, concebendo o
conhecimento como uma construgio dindmica e ndo-técnica da prética social.

Segundo Edgar Morin (1996), estamos desarmados para a compreensdo das
realidades complexas, porque nossa educag@o ensinou-nos a fragmentar a realidade e a
ver os fendmenos isolados. Pensamos que podemos compreender os fendmenos
retirando-os de seu contexto, compartimentando-os em disciplinas. Todavia, como a
realidade ¢ feita de tecidos interativos, nosso conhecimento € incapaz de perceber os
nexos que junta o todo. Construir conhecimento significa torna-lo pertinente, conferir-
lhe significado e sentido, além de possibilitar sua percepcdo mais inteira, mais
complexa. Dai a importidncia de uma equipe heterogénea e interdisciplinar, que
contemple a possibilidade de multiplos olhares na construgéo curricular.

Uma compartimentalizagdo de saberes € ncompativel com a concepgdo de
educador pensado nessa proposta. E mister que se crie condigdes para a formagdo de um
profissional sem temor de langar-se na aventura do conhecimento. Numa sociedade
pluralista e, muitas vezes, fragmentada, a Educagdo deve visar a integragdo de
diferentes conhecimentos a fim de garantir que a questio da diferenca e da identidade
ndo seja reduzida a uma questdo de respeito e tolerdncia para com a diversidade, de
forma a nunca renunciar aos valores humanos e éticos verdadeiros.

A interdisciplinaridade, considerada nessa proposta, ¢ construida no cotidiano
da sala de aula e surge como exigéncia interna ao trabalho que estd sendo realizado.
Assim, estabelece-se como decorréncia do trabalho pedagdgico, quando se verifica que
um problema deve ser tratado sob diferentes Oticas e perspectivas. Nao significa,
contudo, a dilui¢do das teorias, dos métodos e das técnicas dos diferentes campos do
conhecimento num todo amorfo e eclético, mas exige um profundo conhecimento do
contetido e do tratamento da questdo que estd sendo proposta.

Para garantir as bases epistemoldgicas que sustentam a proposta curricular
para o curso de Pedagogia, buscamos contribui¢des de tedricos como Edgar Morin,
Miguel Arroyo, Jacques Delors, Tomaz Tadeu, Peter Mclaren, Philippe Perrenoud,

Paulo Freire, Pedro Demo, Ivani Fazenda, Gardner, Carlos Branddo, dentre outros.



O Curso de Pedagogia pretende, a partir de uma perspectiva multiculturalista
critica e de uma concepg¢do humanista formar o pedagogo professor educador da
Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental comprometido com o
desenvolvimento humano em sua multidimensionalidade com visdo critica e
contextualizada dos elementos que caracterizam o fazer educativo. Tem um design’
curricular diferenciado, pois parte dos eixos tematicos®, resultados do proprio perfil,
que por sua vez emanam unidades tematicas com critérios especificos € um conjunto de
contedos de carater dindmico que sdo compreendidos nas suas dimensdes conceitual,
procedimental e atitudinal.

Considerando que o curriculo ndo deve estar restrito a uma grade curricular ou
a uma listagem de temas, faz-se necessario explicitar, além dos objetivos, dos eixos
tematicos € das unidades teméticas, a metodologia que garanta que as competéncias
sejam desenvolvidas de forma processual e interativa, conforme explicita a figura a 1.

Interagir os conhecimentos Pedagdgic os com a vida do aluno e pretender que a
aprendizagem desses conhecimentos seja uma forma de compreender a realidade exige
uma nova postura de trabalho na sala de aula e novas metodologias, ndo s6 para o
ensino de contetdos especificos para a Educagfo Infantil e Fundamental, como também
no processo de formagdo do professor.

Para conseguir uma integragdo, propusemos um trabalho em uma equipe de
professores para o desenvolvimento de cada unidade tematica contemplada no curriculo.
Esse trabalho € integrado concomitantemente por um eixo de “Formagdo Comum” que
abrange as areas pedagodgicas, com fundamentagio didatica, filoséfica, sociologica e
psicologica e por um eixo de “Formagio Especifica” que contempla os conteudos
relacionados aos Eixos Tematicos propostos.

Durante o desenvolvimento de cada uma dessas unidades o aluno vivenciard
atividades didaticas diferenciadas, tais como: aulas presenciais problematizadoras;
estudos independentes que correspondem a momentos de trabalhos individuais ou
grupais, presenciais e a distdncia.; desenvolvimento de projetos, através do
desenvolvimento de trabalhos direcionados e orientados por docentes, visando colocar o

aluno frente a uma realidade que se quer abordar (Hernandez & Ventura, 1998);

> Design ¢ uma palavra com etimologia inglesa que se aplica a materiais ou produtos e onde € necessario
o uso da criatividade e estética para se chegar a um dado padréo artistico. H4 toda uma preocupagdo com
atributos como estética, conforto e estrutura. (Conceito extraido do trabalho sobre praticas
interdisciplinares de formagdo de professores, apresentado na PUC- Séo Paulo em outubro de 2001 por
Martha Maria Prata Linhares).



atividades complementares da formagdo comum, que compreenderdo o estigio e outras
atividades a serem propostas pelo grupo de especialistas envolvidos no Eixo Tematico
“O Desenvolvimento Humano e os Diferentes Contextos do Aprender” de acordo com
0s eixos tematicos do curso; atividades complementares da formagio especifica a serem
definidas pela equipe de professores envolvidos em cada unidade temaética, visando o
aprimoramento e aprofundamento de questdes relevantes em cada uma dessas unidades;
Trabalho de Conclusgo de Curso, cujas atividades desenvolvidas pelos alunos durante o
curso culminardo nesse trabalho, sob orientagdo de um docente e que consistir-se-4,
inicialmente, em um Portf6lio.

Nessas condi¢des, a avaliagdo adquire o valor de uma atividade formativa,
tanto para o professorado, quanto para os alunos, a partir da qual é possivel introduzir-se
um novo problema ou uma nova situagdo de aprendizagem, que atenda ao contetido que
esta sendo avaliado no momento.

Entendemos a avaliagdo como um modo continuo e processual de agbes em
favor da aprendizagem, sendo, pois, sua aliada; como um ato de comunicagdo que
contribui para a constru¢do e a progressdo do eu; como uma construgdo artesanal
preocupada com aquilo que de mais rico tem a aprendizagem: a apropriagdo ndo de um
saber, mas da maneira de se apropriar dele; como compromissada com o
desenvolvimento pleno dos alunos em suas multiplas dimensdes (social, cognitiva,
politica, ética, estética, afetiva e outras).

Compreendendo que a avaliagdo da aprendizagem ¢ um mecanismo
subsidiario do planejamento e da execugdio, ela s6 faz sentido na medida em que
trabalha a servigo da melhoria dos processos € resultados.

Consoante com os principios que norteiam o IFE e que respaldam o projeto
das Licenciaturas, entendemos, apoiados em Hoffmann (1999, 2000), que o ideal € uma
perspectiva de avaliagdo mediadora, calcada no desenvolvimento méaximo possivel do
educando, levando em conta o seu constante "vir-a-ser", sem limites pré-estabelecidos,
mas com objetivos claramente delineados.

A perspectiva dessa avaliagdo pretende, essencialmente, opor-se a0 modelo do
"transmitir-verificarregistrar” e evoluir no sentido de uma agio reflexiva e desafiadora

do educador, com vistas a favorecer a troca de idéias com os alunos, num movimento

* Sao grandes temas em torno do qual giram as unidades temdticas.



de superagfio do saber transmitido a uma produggio de saber enriquecido, construido a
partir da compreensdo dos fendmenos estudados.

Assim, ndo ha como pensar em avaliagio sem pensar em co-participagdo da
comunidade discente. Nesse enfoque, o educando constréi o seu conhecimento e a
avaliagfio se apresenta como mediadora entre o saber construido e a reflexdo sobre esse
saber, conforme destaca Demo (1999) "a qualidade ndo se capta observando, mas
vivenciando-a".

Nossa proposta de um Trabalho de Construgdo de Aprendizagens, ao bngo
desse curso ¢ de, inicialmente, construir um "Processofolio™, que, no ultimo ano,
constituird um Trabalho de Conclus@o de Curso. Essa proposta de avaliagdo em forma
de processofdlio®, baseia-se na inten¢fio de levar adiante uma avaliagio que esteja em
consondncia com a natureza evolutiva do processo de aprendizagem. Por esse
instrumento, os professores podem acompanhar o trabalho dos discentes, considerando a
aprendizagem em momentos inter-relacionados, o que permitird a apreciagdo da relagdo
das partes com o todo, constituindo-se em um recurso para relacionar a teoria a pratica.

Algumas questdes nortearam a construgdo desse curriculo: que educador-
pedagogo queremos formar para atuar na educagdo basica? Para que e para quem?
Quais os requisitos essenciais a um educador -pedagogo do nosso tempo? Sabemos que
as respostas sdo complexas e dizem respeito a nossa concepgdo de mundo, de sociedade,
de homem e as caracteristicas da institui¢do escola, dos ambientes de aprendizagem, do
trabalho escolar, da concepgdo de formagdo humana que deles decorre.

E importante ressaltar que o nosso intuito foi o de ndo fragmentar o curriculo,
pois ha um movimento constante entre os eixos € as unidades teméticas que garantem a
unidade e integridade curricular e contribuem para a néo fragmentagéo. O planejamento,
o trabalho coletivo € a busca da interdisciplinaridade e da contextualizagdo deverdo
garantir a integragdo entre os eixos e as unidades teméticas. Nosso horizonte € o da

interdisciplinaridade e nossa pratica ¢ a de um curriculo em construg&o.

> O termo Processofélio ¢ empregado por Gardner "Processfolio” ¢ tem o mesmo sentido de Portifélio,
empregado por Hernandez. Adotamos a terminologia de Gardner por entender que € mais fiel a idéia de
roCesso.

De acordo com Hernandez (2000, p. 165). o portfélio pode ser definido como um continente de
diferentes tipos de documentos: anotagdes pessoais, experiéncias de aulas, trabalhos pontuais, controles
de aprendizagem, conexdes com outros temas fora da escola, representagdes visuais,” reflexdes sobre
aulas, comentérios de filmes, de artigos ou livros, entrevistas, material pedagdgico construido ¢ outros
que expressem a trajetéria do aluno. Ele ¢, portanto, uma forma de avaliagdo dindmica, que reflete o
desenvolvimento do estudante e suas mudangas através do tempo, uma vez que contém uma selegiio de
trabalhos em diferentes momentos € ndo apenas uma mostra de um unico momento.
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