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FORMA<;AO DE PROFESSORES: UM DESIGN CURRICULAR EM

CONSTRU<;AO

Fazendo uma retrospectiva, refletindo as questoes que nos perseguiram e

os eixos que nortearam nossas reorienta90es curriculares podemos dizer que nas

decadas de 60 e 70 0 eixo norteador foi a educa9ao e 0 desenvolvimento economico, na

decada de 80, cidadania critica e educa9ao. Oesenvolvimento humano e curriculo

passou a ser 0 eixo que nos interroga na atualidade 1 •

Atualmente, 0 que esta em jogo e a pr6pria fun9ao da educa9ao e a LOB

afirma que a finalidade da educa9ao e da nossa docencia e 0 desenvolvimento pleno dos

educandos. Nesta proposta, buscamos novas altemativas para 0 futuro frente as grandes

mudan9as que estao sendo produzidas, no nivel socioeconomico e sociocultural,

gerando novos desafios educacionais. Acreditamos que somente uma proposta

curricular, cujos conteUdos escolares encontrem 0 seu sentido no desenvolvimento

humano dos educandos, nos processos de sua forma9ao como sujeitos sociais e culturais

e no reencontro da pedagogia com os seus sujeitos, possa contemplar as mudan9as que

estao acontecendo, nao como uma crise, mas como uma oportunidade de transforma9ao

em que as dificuldades sejam transformadas em oportunidades.

Assim, respeitando os principios do Instituto de Forma9aode Educadores -

IFE, da Universidade de Uberaba, ao qual se vincula 0 Curso de Pedagogia, e, na busca

do perfil2 do nosso professor- educador, uma equipe multidisciplinar de educadores,

composta por urn arquiteto, uma fil6sofa, uma psic610ga, uma arte educadora, duas

pedagogas e uma lingUista, pensou em como conceber este curriculo de forma que 0

desenvolvimento humano fosse 0 sentido do conteudo curricular proposto.

Essa equipe multidisciplinar constitui 0 GAPP, Grupo de Apoio Pedag6gico

e Pesquisa, urn segmento do IFE, com 0 prop6sito de oferecer assessoramento

pedag6gico na organiza9ao de elementos para a estrutura9ao da pnitica docente dos

diferentes cursos dessa Institui9ao.

1 Miguel Arroyo nos falou a respeito disto na conferencia "Curriculo e Desenvolvimento Humano"
rroferida no Congresso Nacional de Reorientac;ao Curricular, Blumenau, S.C. 1999.

Expressa 0 conjunto harmonico de competencias que identificam 0 professor-educador. Ele articula e
sustenta toda a proposta do curso e norteia a pnltica docente. E concebido numa visao processual e
interativa e definido segundo as bases operativas de como deve ser essa formac;ao do professor e nao
apenas proposto como produto final a ser alcanc;ado (Conceito extraido do trabalho em construc;ao
"Diciomirio Interativo das Licenciaturas", IFE, Uniube, Uberaba, agosto 2001, org Sueli Bernardes)



o trabalho realizado pelo GAPP tern mostrado sua tentativa de contribuir para

a visao de uma educac;ao integral e urn maior envolvimento dos docentes com 0

processo de aprendizagem. Assim, coube ao GAPP a participac;ao na reestruturac;ao do

curriculo de Pedagogia da Universidade de Uberaba. Para isso, fez-se necessario rever a

concepc;ao de conhecimento, romper com os limites positivistas, concebendo 0

conhecimento como uma construc;ao dinamica e nao-tecnica da pratica social.

Segundo Edgar Morin (1996), estamos desarmados para a compreensao das

realidades complexas, porque nossa educac;ao ensinou-nos a fragmentar a realidade e a

ver os fen6menos isolados. Pensamos que podemos compreender os fen6menos

retirando-os de seu contexto, compartimentando-os em disciplinas. Todavia, como a

realidade e feita de tecidos interativos, nosso conhecimento e incapaz de perceber os

nexos que junta 0 todo. Construir conhecimento significa torna-Io pertinente, conferir-

lhe significado e senti do, alem de possibilitar sua percepc;ao mais inteira, mais

complexa. Oaf a importincia de uma equipe heterogenea e interdisciplinar, que

contemple a possibilidade de multiplos olhares na construc;ao curricular.

Uma compartimentalizac;ao de saberes e ilcompatfvel com a concepc;ao de

educador pensado nessa proposta. E mister que se crie condic;oes para a formac;ao de urn

profissiona I sem temor de lanc;ar-se na aventura do conhecimento. Numa sociedade

pluralista e, muitas vezes, fragmentada, a Educac;ao deve visar a integrac;ao de

diferentes conhecimentos a fim de garantir que a questlio da diferenc;a e da identidade

nao seja reduzida a una questao de respeito e tolerancia para com a diversidade, de

forma a nunca renunciar aos valores humanos e eticos verdadeiros.

A interdisciplinaridade, considerada nessa proposta, e construfda no cotidiano

da sala de aula e surge como exigencia interna ao trabalho que esta sendo realizado.

Assim, estabelece-se como decorrencia do trabalho pedag6gico, quando se verifica que

urn problema deve ser tratado sob diferentes 6ticas e perspectivas. Nao significa,

contudo, a diluic;ao das teorias, dos metodos e das tecnicas dos diferentes campos do

conhecimento num todo amorfo e ecletico, mas exige urn prof undo conhecimento do

conteUdo e do tratamento da questlio que esta sendo proposta.

Para garantir as bases epistemol6gicas que sustentam a proposta curricular

para 0 curso de Pedagogia, buscamos contribuic;oes de te6ricos como Edgar Morin,

Miguel Arroyo, Jacques Oelors, Tomaz Tadeu, Peter Mclaren, Philippe Perrenoud,

Paulo Freire, Pedro Demo, Ivani Fazenda, Gardner, Carlos Brandao, dentre outros.



o Curso de Pedagogia pretende, a partir de uma perspectiva multiculturalista

critica e de uma concepyao humanista formar 0 pedagogo professor educador da

Educayao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental comprometido com 0

desenvolvimento humano em sua multidimensionalidade com visao critica e

contextualizada dos elementos que caracterizam 0 fazer educativo. Tern urn design3

curricular diferenciado, pois parte dos eixos tematicos4
, resultados do pr6prio perfil,

que por sua vez emanam unidades tematicas com criterio s especfficos e urn conjunto de

conteUdos de carater dinamico que sao compreendidos nas suas dimens6es conceitual,

procedimental e atitudinal.

Considerando que 0 curriculo nao deve estar restrito a uma grade curricular ou

a uma listagem de temas, faz-se necessario explicitar, alem dos objetivos, dos eixos

tematicos e das unidades tematicas, a metodologia que garanta que as competencias

sejam desenvolvidas de forma processual e interativa, conforme explicita a figura a 1.

Interagir os conhecimentos Pedag6gic os com a vida do aluno e pretender que a

aprendizagem desses conhecimentos seja uma forma de compreender a realidade exige

uma nova postura de trabalho na sala de aula e novas metodologias, nao s6 para 0

ensino de conteudos especificos para a Educayao Infantil e Fundamental, como tambem

no processo de formayao do professor.

Para conseguir uma integrayao, propusemos urn trabalho em uma equipe de

professores para 0 desenvolvimento de cada unidade tematica contemplada no curriculo.

Esse trabalho e integrado concomitantemente por urn eixo de "Formayao Com urn" que

abrange as areas pedag6gicas, com fundamentayao didatica, filos6fica, sociol6gica e

psicol6gica e por urn eixo de "Formayao Especifica" que contempla os conteUdos

relacionados aos Eixos Tematicos propostos.

Durante 0 desenvolvimento de cada uma dessas unidades 0 aluno vivenciara

atividades didaticas diferenciadas, tais como: aulas presenciais problematizadoras;

estudos independentes que correspondem a momentos de trabalhos individuais ou

grupais, presenc iais e a distancia.; desenvolvimento de projetos, atraves do

desenvolvimento de trabalhos direcionados e orientados por docentes, visando colocar 0

aluno frente a uma realidade que se quer abordar (Hernandez & Ventura, 1998);

3 Design e uma palavra com etimologia inglesa que se aplica a materiais ou produtos e onde e necessario
o uso da criatividade e estetica para se chegar a urn dado padrao artistico. Ha toda uma preocupat;ao com
atributos como estetica. conforto e estrutura. (Conceito extraido do trabalho sobre pnlticas
interdisciplinares de format;ao de professores. apresentado na PUC- Sao Paulo em outubro de 2001 por
Martha Maria Prata Linhares).



atividades complementares da forma9ao com urn, que compreenderao 0 estagio e outras

atividades a serem propostas pelo grupo de especialistas envolvidos no Eixo Temcitico

"0 Desenvolvimento Humano e os Diferentes Contextos do Aprender" de acordo com

os eixos tematicos do curso; atividades complementares da forma9ao especffica a serem

definidas pela equipe de professores envolvidos em cada unidade tematica, visando 0

aprimoramento e aprofundamento de questoes relevantes em cada uma dessas unidades;

Trabalho de Conclusao de Curso, cujas atividades desenvolvidas pelos alunos durante 0

curso culminarao nesse trabalho, sob orienta9ao de urn docente e que consistir-se-a,

inicialmente, em urn Portf6lio.

Nessas condi90es, a avalia9ao adquire 0 valor de uma atividade formativa,

tanto para 0 professorado, quanta para os alunos, a partir da qual e possivel introduzir-se

urn novo problema ou uma nova situa9ao de aprendizagem, que atenda ao conteudo que

esta sendo avaliado no momento.

Entendemos a avalia9ao como urn modo continuo e processual de a90es em

favor da aprendizagem, sendo, pois, sua aliada; como urn ato de comunica9ao que

contribui para a constru9ao e a progressao do eu; como uma constru9ao artesanal

preocupada com aquilo que de mais rico tern a aprendizagem: a apropria9ao nao de urn

saber, mas da ma neira de se apropriar dele; como compromissada com 0

desenvolvimento pleno dos alunos em suas multiplas dimensoes (social, cognitiva,

politica, etica, estetica, afetiva e outras).

Compreendendo que a avalia9ao da aprendizagem e urn mecanismo

subsidiario do planejamento e da execu9ao, ela s6 faz sentido na medida em que

trabalha a servi90 da melhoria dos processos e resultados.

Consoante com os princfpios que norteiam 0 IFE e que respaldam 0 projeto

das Licenciaturas, entendemos, apoiados em Hoffinann (1999, 2000), que 0 ideal e uma

perspectiva de avalia9ao mediadora, calcada no desenvolvimento maximo possivel do

educando, levando em conta 0 seu con stante "vir-a-ser'" sem limites pre-estabelecidos,

mas com objetivos claramente delineados.

A perspectiva dessa avalia9ao pretende, essencialmente, opor-se ao modelo do

"transmitir-verificar-registrar" e evoluir no sentido de uma a9ao reflexiva e desafiadora

do educador, com vistas a favorecer a troca de ideias com os alunos, num movimento



de supera9ao do saber transmitido a uma produ9ao de saber enriquecido, construido a

partir da compreensao dos fen6menos estudados.

Assim, nao ha como pensar em avalia9ao sem pensar em co-participa9ao da

comunidade discente. Nesse enfoque, 0 educando constr6i 0 seu conhecimento e a

avalia9ao se apresenta como mediadora entre 0 saber construido e a reflexao sobre esse

saber, con forme destaca Demo (1999) "a qualidade nao se capta observando, mas

vivenciando-a" .

Nossa proposta de urn Trabalho de Constru9ao de Aprendizagens, ao bngo

desse curso e de, inicialmente, construir urn "Processof6Iio"s, que, no ultimo ano,

constituira urn Trabalho de Conclusao de Curso. Essa proposta de avalia9ao em forma

de processof6li06, baseia-se na inten9ao de levar adiante uma avalia9ao que esteja em

consonancia com a natureza evolutiva do processo de aprendizagem. Por esse

instrumento, os professores podem acompanhar 0 trabalho dos discentes, considerando a

aprendizagem em momentos inter-relacionados, 0 que permitini a aprecia9ao da rela9ao

das partes com 0 todo, constituindo-se em urn recurso para relacionar a teoria a pratica.

Algumas quest5es nortearam a constru9ao desse curriculo: que educador-

pedagogo queremos formar para atuar na educa9ao basica? Para que e para quem?

Quais os requisitos essenciais a urn educador-pedagogo do nosso tempo? Sabemos que

as respostas sao complexas e dizem respeito a nossa concep9ao de mundo, de sociedade,

de homem e as caracteristicas da institui9ao escola, dos ambientes de aprendizagem, do

trabalho escolar, da concep9ao de forma9ao humana que deles decorre.

E importante ressaltar que 0 nosso intuito foi 0 de nao fragmentar 0 curriculo,

pois ha urn movimento con stante entre os eixos e as unidades tematicas que garantem a

unidade e integridade curricular e contribuem para a nao fragmenta9ao. 0 planejamento,

o trabalho coletivo e a busca da interdisciplinaridade e da contextualiza9ao deverao

garantir a integra9ao entre os eixos e as unidades tematicas. Nosso horizonte e 0 da

interdisciplinaridade e nossa pratica e a de urn curriculo em constru9ao.

5 0 termo Processof6lio e empregado por Gardner "Process/olio" e tern 0 mesmo sentido de Portif61io,
empregado por Hernandez. Adotamos a terminologia de Gardner por en tender que e mais fiel a ideia de
Frocesso.

De acordo com Hernandez (2000, p. 165). 0 portf6lio pode ser definido como urn continente de
diferentes tipos de documentos: anota90es pessoais, experiencias de aulas, trabalhos pontuais, controles
de aprendizagem, conexoes com outros tern as fora da escola, representa90es visuais," reflexoes sobre
aulas, comentarios de filmes, de artigos ou Iivros, entrevistas, material pedag6gico construido e outros
que expressem a trajet6ria do aluno. Ele e, portanto, uma forma de avalia9ao dinamica, que reflete 0

desenvolvimento do estudante e suas mudan9as atraves do tempo, uma vez que contem uma sele9ao de
trabalhos em diferentes momentos e nao apenas uma mostra de urn unico momento.
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