CIENCIA, EDUCACAO E ESFORCO

Jodao Eduardo R. Villalobos

“*Quanto mais engenhosos sao nossos instrumentos,
tanto mais grosseiros e canhestros os nossos orgaos
se tornam: a forca de reunir maquinas em nosso re-
dor, nao mais as encontramos em nds mesmos...
Entre tantos métodos admiraveis para abreviar o
estudo das ciéncias, haveria grande necessidade de
alguém criar um para aprendé-las com esforco™.
Rousseau, Emilio, Livro III.

Vivemos numa época em que os recursos fornecidos pela
ciéncia e pela técnica vao sendo empregados em escala cada
vez maior, pelo menos nos paises mais adiantados, tanto para
o aprimoramento qualitativo como para a expansao quantita-
tiva do ensino. Paises como a Inglaterra e os Estados Unidos
estao se valendo de meios como o cinema, a televisao, o fono-
grafo, o radio e outros instrumentos propiciados pela sua técni-
ca e pela sua industria, para levar a instru¢do ao maior nu-
mero possivel de criaturas de tddas as idades e para melhorar o
ensino nas escolas de todos os tipos e niveis .De fato, as van-
tagens désses aparelhos, dados o alcance e a penetracao de que
sdo capazes, sao evidentes, e o emprégo planejado déles torna
muito mais econdmicos os servigos educativos. Por outro lado.
a exploracao inteligente dos recursos audio-visuais faz com que
os trabalhos escolares apresentem bom rendimento, melhorarn-
do sensivelmente o aproveitamento por parte do aluno. O éxi-
to désses processos tem sido tao grande, pelo menos a primeira
vista, que ja se cuida, nos Estados Unidos, por exemplo, da
formacao e do treinamento de professores e instrutores espe-
cializados na utilizacdo de maquinas de todos os tipos, as de
ensinar inclusive, para o cumprimento em ampla medida de
programas educacionais.
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No Brasil, djo-se agora os primeiros passos no sentido do
aproveitamento pedagdgico désses recursos técnicos, no mea-
miento em que se conjugam orgaos educacionais especializados,
como os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, os meios
fornecidos por uma industria em rapida expansao, e o auxilio
estrangeiros, em maquinas como em pessoal. Estamos ainda em
fase experimental, é verdade, mas nao sao infundadas as espe-
rangas que os educadores depositam na aplicacao generalizada
désses processos, o que o trabalho pioneiro de agora poderé,
com o tempo, permitir. Com isto teriamos uma das formas
mais econdmicas e produtivas de resolver, em nivel satisfato-
rio, os problemas educacionais mais prementes que afligem o
pais, particularmente a caréncia e a deficiéncia qualitativa
alarmantes de instrucio primaria .Efetivamente, o emprégo de

atingir, podera contribuir decisivamente para a solugao de
problemas como o do analfabetismo e a falta de qualquer pre-
paro por parte de amplas camadas da populagao, problemas que
dificilmente encontrariam solugdo pelos caminhos tradicionais

Basta que nos lembremos dos indices de crescimento demogra-
fico do pais, ndo acompanhados na maioria de suas regices pe-
los indices de crescimento economico, para compreendermos
a nccessidade urgente de descobrirmos e aplicarmos as férmu-
las capazes de tornarem a instrucao mais barata e mais eficien-
te, no menor prazo possivel, sem o que jamais conseguiremos,
considerado no Brasil como um todo, superar a triste paisa-
gem atual, tanto social e econémica, como cultural.

O objetivo déste artigo ndo é o de por em duvida a eficién-
cia didatica dos recursos intuitivos ou dos meios mecanicos
para o efeito da aprendizagem, como poderia sugerir a leitura
da epigrafe que o encabeca. Sabemos perfeitamente, insistimos,
que a sua aplicagdo bem orientada e apoiada pelos responsé-
veis pela educagido no pais, conta-se entre as medidas de maior
alcance para a democratizagdo efetiva do ensino, tanto no senti-
do propriamente pedagdgico como no social. Sdo inevitaveis,
contudo, para um professor de Histdria e Filosofia da Educacao.
certos temores e certas reservas quando toma conhecimento do
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que vem ocorendo a proposito dessas inovagoes, particularmen-
te quando se lembra de algumas idéias muito em voga entre
nossos educadores. Dirao alguns que éste é o mal da filosofia,
espécie de disciplina maldita, que na incapacidade de construir,
apenas critica. E’ possivel que estejam com a razio, mas a
nossa profissao sempre padeceu désse vicio, e é profissional-
mcnte, portanto, que traduziremos em seguida os mencionados
temores e reservas.

O entusidsmo que as experiéncias com os recursos audio-
visuais vem provocando em numero cada vez maior de profes-
sores, entusidasmo nem sempre dirigido ou informado por al-
gum espirito critico, leva-nos a convic¢do de que, para muitos,
a pura e simples aplicacao déssses meios, por especialistas para
tanto treinados ,seria capaz de realizar uma espécie de milagre
pedagdgico .Estariamos assim diante de uma nova idéia sal-
vadora, a preconizar a automatizagdo do mestre, fiel cumpri-
dor de técnicas e métodos e habil no manuseio de maquinas, e
a garantir, por esta forma, o cumprimento dos fins educacio-
nais, tanto no que se refere a formagao das consciéncias como
no que diz respeito ao ensino de técnicas especiais. Os temores
se avolumam quando tomamos conhecimento da opinido sus-
tentada por alguns educadores e cientistas ilustres, opiniio
fundamentada em um realismo discutivel, e segundo a qual,
tanto a ciéncia como o ensino no Brasil deveriam se adaptar as
nossas condigdes proprias de povo subdesenvolvido e inculto.
Servir a realidade brasileira, segundo ésse ponto de vista, seria
procurar cumprir os programas cientificos e pedagdgicos, co-
locando-os, com o aproveitamento do parcos recursos existen-
tes, ao nivel de nossa pobreza material e cultural. Em palavras
mais cruas e diretas, para pais subdesenvolvido, ciéncia e edu-
cagiao subdesenvolvidas.

Deixando de lado o fato por demais 6bvio de que a lin-
guagem cientifica é universal, ou seja, de que o “meson pi” é
o mesmo na Unido Soviética ,no Paraguai e no Alaska, e que,
portanto, o esforco intelectual exigido para a sua compreens3io
é mais ou menos o mesmo em qualquer parte, a simples con-
sideracao de alguns aspectos da realidade brasileira e de seus
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reclamos seria suficiente para se por de quarentena uma opiniao
como aquela .Ninguém ignora que a superacao do subdesenvol-
vimento dependera em grande parte do parque industrial que
formos capazes de construir. Sabemos perfeitamente que ne-
nhum passo decisivo sera dado se continuarmos a depender,
principalmente nos setores basicos da industria, da importagao
de patentes ,equipamentos e técnicos. Nessas condi¢ées, nao
podemos sequer pensar em competir com os paises mais ricos,
onde a industria, apoiada numa ciéncia e numa técnica avan-
cadas, inova continuamente, descobrindo processos cada vez
mais economicos e eficientes de produzir e aperfeicoando con-
tinuamente os seus produtos. Quando nossas fabricas come-
cam a produzir, de suas linhas de montagem saem produtos
quase sempre ja superados em face dos rapidos progressos
realizados em paises mais adiantados. E quando mal comeca-
mos a aprender, por exemplo, o que vem a ser um motor a
gasolina ou a diesel, novas maquinas de propulsao e novos
combustiveis, mais eficientes e mais economicos, passam a ser
utilizados em outros lugares.

Dir-se-ia que a ampliacdo do mercado interno seria sufi-
ciente para garantir o florescimento da industria brasileira. A
ampliacdo désse mercado, entretanto, depende de tantos faio-
res ,sociais e econémicos, que nao sabemos quanto tempo teria-
mos ainda que esperar para sair do circulo vicioso: mercado
interno pobre, industria pobre; industria pobre, mercado inter-
no pobre. Sem considerarmos a possibilidade de solucées ra-
dicais ou reformistas, analisemos apenas um aspecto, e dos mais
importante, do problema.

A expansao industrial do pais depende, e a experiéncia dos
povos mais adiantados é suficiente para comprova-lo, entre ou-
iros fatores. do educacional. A formacdo de técnicos e especia-
listas de nivel médio e superior em numero crescente, bem cc-
mo de cientistas de alto nivel, é condicdo ndo apenas do pro-
gresso da induistria como de sua prépria sobrevivéncia. Parece
claro que nosso sistema educacional tem de ser aparelhado no
sentido de propiciar a referida formacgio a grande numero de
estudantes, e no nivel em que ela é exigida nos paises mais
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adiantados, sem o que continuaremos sempre atras, e o que
€ pior, a ampliar-se cada vez mais a distancia que nos separa
désses paises. Nao se pode admitir, por isto mesmo, que nos-
sas escolas técnicas de nivel médio, que sébre serem poucas
sao quase sempre deficientes ,continuem a formar apenas ar-
tesaos com limitadas possibilidades cientificas e técnicas, e que
nossos institutos de ensino superior se limitem, como regra
geral a preparar cientistas pouco produtivos e técnicos cujas
funcgodes irdo se restringir, na maioria dos casos, a de fiscais de
industria ou de meros burocratas a cumprirem exigéncias le-
gais.

Qualquer programa de expansdo real, e que possa interes-
sar nao apenas aos homens de emprésa — mais ou menos sa-
tisfeitos com a situacao atual, dada a protecdo que recebem do
Estado — mas a toda a populagao, tera de contar ,como reta-
guarda indispensavel, com técnicos, engenheiros e cientistas
que facam algo mais do que copiar e aplicar, mas que se mos-
trem capazes de criar, de inovar e de planejar de forma auto-
noma. Sem isto, continuaremos sempre a produzir o que em
outros paises nao mais se produz, e operar com recursos ja la
tornados obsoletos. Podemos, em face dessa realidade, nos con-
tentar com uma ciéncia e com um ensing precarios? Com uma
ciéncia “marreta”, como ja foi dito, e com uma instrucio ade-
quada a povo pobre? E a utilizacao abusiva de *métodos admi-
raveis para abreviar o estudo das ciéncias” nao dificultura a
constituicdo dos quadros profissionais na quantidade e na qua-
lidade de que necessitamos?

Nzo ignoramos, é preciso desde ja esclarecer, o principal
dilema de nossa educacdo. A lembranca dos analfabetos e se-
mi-analfabetos que somam a maioria de nossa populacZo e das
consegliéncias sociais, economicas e politicas que éste fato acar-
reta, justifica, em grande parte ,a opinido dos que preferem a
expansdo quantitativa da réde escolar, mesmo que desordena-
de ensino, ao aprimora-
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mento qualitativo das escolas existestes, mas ao prego do sa-
crificio de grande parte da populacdo. Nao se pode negar que
na maioria dos casos a primeira alternativa é a mais justa, dada
a impossibilidade de se conciliar quantidade e qualidade, pele
menos tao cédo. Mas nao podemos esquecer, também, que a
formacgdo de profissionais de elevada competéncia cientifica e
técnica, e em numero cada vez maior, inclui-se entre as condi-
¢bes indispensaveis para o enriquecimento da pais e, portanto,
para a prépria solugdo do problema educacional. Para romper
esta espécie de circulo vicioso, uma das medidas mais urgentes
que se impde, quer nos parecer, é a de cuidar, pelo menos nas
zonas mais adiantadas do Brasil, onde os problemas gerais da
educagdo sao menos agudos. da elevagao do nivel da instrugio
nas escolas de todos os tipos e graus, de maneira a se garantir
o preparo da base cientifica e profissional capaz de dar auten-
ticidade ao nosso desenvolvimento econdomico. Nao que con-
sideremos, fique bem claro, ser éste o objetivo exclusivo, e mes-
mo principal, da educagao. Naop somos dos que nela véem um
simples instrumento de enriquecimento dos mercados, e reduzi-
la a tanto seria negar o seu elevado significado humano. Pen-
sa-la desta forma significa, em nosso entender ,pretender pé-la
a servigo das classes e grupos econdmicamente privilegiados e
nao da sociedade téda. De qualquer forma, restringimo-nos a
mengao daquele objetivo para fundamentar o ponto de vista
geral que pretendemos defender neste artigo.

*
L 3

Estabelecido o fato de que necessitamos de ciéncia de alto
nivel e que, para tanto, devemos cuidar do estudante desde o
ensino primario para que encontre condigdes de ingressar efe-
tivamente no universo cientifico, seria preciso, em seguida, que
nossos educadores se compenetrassem de que ciéncia sé se
aprende com esforco. A epopéia do espirito humano no sentido
de constitui-la é a melhor licdo que nos poderia ser dada a ésse
respeito. Por esta razdo, gostariamos de relembrar, rapidamen-
te, um momento decisivo da histéria do pensamento, precisa-
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mente aquéle em que a ciéncia dava seus primeiros passos e
em que se firmava, ao mesmo tempo ,a consciéncia filoséfica
de seus fundamentos.

A polémica travada nos didlogos de Platao entre Sécrates
e os sofistas, dispensando os problemas especiais levantados pe-
la critica erudita, marca a época em que duas tradigées cultu-
rais e duas pedagogias diferentes se consolidam, cada qual, dai
por diante, tomando seu préprio caminho. De um lado, calcada
numa concepgao do homem e do mundo eminentemente prati-
ca e imediatista, uma pedagogia sofistica que se dizia capaz Jde
transmitir as virtudes, tanto particulares quanto publicas, va-
lendo-se para tanto de métodos persuasivos de ensino. Aten-
dia essa pedagogia as exigéncias dos jovens aristocratas, ou
simplesmente ricos, sequiosos de poder e de prestigio, e dispos-
tos a aprender depressa, com os mestres sofistas, a dialética e
a retorica, técnicas indispensaveis para se sobressairem nas
disputas politicas. Marcava essa educagdao o ideal de homem
“civilizado”, capaz de exercer a mais nobre das funcdes, a po-
litica, com o verniz distintivo que a aprendizagem da gramatica,
da poesia, e principalmente da retérica lhe conferia.

Platao ,contudo, aprendera de seu mestre que antes de po-
der era preciso saber. A formacao sofistica sempre lhe pareceu
superficial e nao endossou o conceito de humanismo defendido
por Protagoras, onde a cultura se colocava acima das ciéncias
particulares, e nem o desprézo que éste sofista manifestava pe-
las ultimas. A pedagogia platonica traduzia, plenamente, o que
talvez constituisse o cerne e o espirito de téda a sua filosofia:
a consciéncia de que a procura da verdade € uma tarefa inces-
sante e infinita .Convencido de que s6 a ciéncia poderia levar
a compreensdo desta verdade, exigia do filésofo, no plano pe-
dagégico da “Republica”, dez anos de estudos vestibulares das
ciéncias matematicas, a fim de que se acostumasse ao respeitc
da verdade, pura e simplesmente, e também a pensar em nivel
de abstracdo, sem o que nenhuma ciéncia digna déste nome é
possivel.

Percebeu Platio, muito bem, que o mero contacto com as
.aparéncias, que a concepg¢ao do fato como sendo aquilo que se
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pode tocar, e assim julgavam, por exemplo, os filésofos da es--
cola de Antistenes ,jamais poderia conduzir o homem ao ver-
dadeiro saber, a descoberta das relagdes simples invisiveis que
se escondem por tras do complexo visivel. Por esta razao,
num dialogo como o “Gorgias”, tratou de distinguir com preci-
sao as “artes” verdadeiras de seus simulacros (tecne e empei-
ria), ou seja, a realidade da aparéncia, a verdade da ilusao.
Dai a exigéncia da “theoria”, o apélo a utilizacao continua das
faculdades construtivas do espirito, como condi¢do fundamen-
tal para o conhecimento poder superar as ilusGes oriundas das
aparéncias isto é, dos fatos imediatamente dados a percepcao.

Talvez a melhor licao que Platao tenha recebido de Sécra-
tes se encontre condensada na expressio enigmatica déste 1il-
timo, dirigida a seus julgadores: eu nunca ensinei ninguém
(“Apologia™). Socrates compreendera de que nada valia apren-
der pelos meios persuasivos utilizados pelos sofistas, porque
isto nao significava realmente aprender. Que inculcar nogies
fundamentando-as, em habil exposi¢do, na tradicdo, no senso
comum ou no mito, seria quando muito convencer ,nunca ensi-
nar. Sua “maiéutica "tinha por fundamento exatamente ésce
principio. Se o discipulo nao fosse capaz, valendo-se de suas
proprias energias, de encontrar em si mesmo as razdes que le--
gitimavam os conceitos, as nogées recebidas de “fora”, embora
aceitas, nao chegariam a constituir verdades compreendidas ¢
atuantes. Este nos parece ser o significado mais profundo do
lema que se coloca na base de téda a sua filosofia: “conhece--
te a ti mesmo”. Déste principio retirou éle o famoso método,
que tinha no didlogo sua estrutura e seu sentido. Traduz o
dialogo socratico a consciéncia clara de que o problema da ver-
dade exige discussao cerrada e incessante; de que apenas a ana-
lise lenta e penetrante e o confronto sistematico das razdes con-
trarias poderia conduzir o interlocutor ao caminho da verdade
e do auto-convencimento. O mestre que nada deixa ao disci-
pulo, preocupado apenas em persuadir por intermédio da ex-
posi¢do brilhante e do apélo a fatéres extra-racionais, formara
sempre consciéncias passivas, que, por serem incapazes de en-
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contrar por si mesmas os fundamentos das verdades, contentar-
-Se-a0 apenas com 0s seus simulacros.

E foi recebendo tal licio de Sécrates que Platdo se tornou
o fundador da Alcademia, primeiro instituto de ensino superier
e de alta pesquisa cientifica do mundo ocidental, da qual sai-
riam alguns dos maiores cientistas da Antiguidade. Obedientes
a ésses principios, na época em que se impuseram os grandes
dogmatismos estdico e epicurista, neo-académicos como Arce-
silau e Carnéades mantiveram vivo o espirito da filosofia pla-
tonica, marcado pela presenca do espirito critico e pela atitude
de repulsa as questdes fechadas.

A historia da filosofia e da ciéncia, nos seus inicios, é rica
de exemplos no mesmo sentido. Nao seria demais, queremos
crer, meditar, entre tantos outros, no significativo exemplo da
escola eleata. Para o sensc comum, para a massa ignorante e
preconceituosa ou para todos cujas nogées nao iam além dos
dados empiricos imediatos, parecia uma perfeita alucinacao a
afirmacdo de que a realidade, considerada em si mesma, era
imoével e intransforméavel. O filésofo da escola cinica que se
limitava a andar diante do eleata enquanto éste demonstrava
a impossibilidade do movimento ,e provocando com isto o riso
dos circunstantes, era bem um representante désse senso co-
mum, désse empirismo primario do qual jamais saiu qualquer
ciéncia digna déste nome. Nao percebia o cinico que para o
eleata nao lhe interessava o movimento como um dado aparen-
te, que isto éle ndao negava. Sua preocupagao era outra; preo-
cupacao de filésofo e cientista. Queria, isto sim, que lhe de-
monstrassem ser o movimento algo inteligivel. E como em: fun-
¢do das premissas de Parmiénides, o mestre da escola, a procura
dessa inteligibilidade levava inevitavelmente a absurdos, a ho-
nestidade intelectual obrigava-o a ir as ultimas conseqiiéncias,
vale dizer, a aceitar as conclusGes que sua razao lhe ditava. O
sistema de Parménides assume, diante do problema do Ser, po-
si¢cées tao provaveis quanto as contrarias, mas leva a desvan-
tagem de nao ser confirmada pela aparéncia imediata. Em no-
me de exigéncias puramente racionais, porém, o eleata apenas
optou por um dos caminhos metafisicamente possiveis. Mui-
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tos, em diversas épocas, viram nas famosas “aporias” de Zenao
de Eléia contra o movimento apenas sofismas. Nao, entretanto,
os que se mostraram capazes de mergulhar mais a fundo nos
problemas que aparecem quando se pretende chegar a inteli-
gibilidade do real. Eem todo caso, as pesquisas eleatas, desen-
volvidas num plano estritamente racional, situam-se no inicic
do processo histérico do qual participaram alguns dos maiores
filésofos, matematicos e fisicos da Antiguidade a Idade Moder-
na, e que terminaria com a invengao do calculo infinitesimal,
com Leibniz e Newton.

E’ em face de consideracoes como as que foram feitas mais
acima, e do exemplo concreto da histéria, que nao podemos
deixar de propor certas reservas a processos pedagégicos que
fazem da intui¢do empirica o instrumento principal da apren-
dizagem. Nao se pode negar, esta claro, o mérito de tais pro-
cessos, desde que utilizados nos seus devidos limites. Pergun-
tamo-nos, por exemplo, se o ensino meramente intuitivo da
matematica e que se vale, ao mesmo tempo, de recursos “ex-
ternos™ para despertar o interésse da crianca — sistema que
consiste basicamente em, dourar a pilula — perguntamo-nos se
tais processos, que se mostram capazes de ensinar as operacoes
fundamentais necessarias a vida pratica, nao cortam pela raiz,
no caso médio, a possibilidade de a crianga ingressar efetiva-
mente no universo matematico. Acreditamos ser esta uma das
razées que explicam porque um grande numero de criaturas,
dai por diante, se mostra incapaz de compreender essa ciéncia
como um conjunto de relagGes gerais e abstratas, logicamente
vinculadas a principios admitidos e de aplicagdao universal. Os
esforgos desorientados que se fazem depois para que ésse obje-
tivo seja atingido, tudo o que conseguem, quase sempre, é ge-
rar aquela aversao que tantos estudantes por ela revelam, e
cuja causa, provavelmente, se situa na prépria origem do a-
prendizado. Quantas vocagdes pascalianas ja nao se terao per-
dido em virtude do emprégo de métodos “faceis” para a apren-
dizagem da matematica no seu inicio?

Insistindo no problema do ensino da matematica, pergun-
tamos ainda se nao existe um equivoco basico nas conclusdes a
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que chegou a pedagogia contemporanea, estribada principal-
mente nos resultados da psicologia. Partindo-se da nogdo ge-
ralmente aceita de que é preciso atender as fases do desenvol-
vimento psicolégico da crianga, concluiu-se pela necessidade
da utilizagao, nos primeiros estagios do ensino, de métodos in-
tuitivos exclusivamente, posto o fato de que o aluno até deter-
minada idade ndo tem, ainda maturidade mental suficiente
par apensar no nivel da abstragdo que a matemaética pura re-
quer. Experiéncias pedagégicas recentes, entretanto, como as
de Cuisenaire, revelam ser a crianga capaz de compreender a
matematica em térmos de abstracdo, e conseguiu-se, na Franga
€ nos EE.UU., que criancas aprendessem, com pleno proveito,
as operagoes aritméticas basicas por intermédio da teoria dos
conjuntos. E’ claro que o elemento intuitivo também esta pre-
sente, sem o que nao haveria o dado indispensavel para a cons-
tituicao de qualquer conhecimento. Ocorre, porém, que ésses
elementos sao dispostos de forma a permitir que se verifique,
rapidamente, a passagem das relagées concretas dadas para as
relacGes abstratas gerais, verificando-se, inclusive, nao apenas a
sua utilizacdo em problemas particulares, mas também o estabe-
lecimento de raciocinio matematico puro. O! éxito de tais expe-
riéncias encerra muitas licoes, sobretudo para os educadores de-
votos da psicologia, e parece resolver um velho enigma: como as
mais simples das nocoes ,as matematicas, que deveriam portanto
ser as de mais facil e rapida aprendizagem, acabavam por se tor-
nar as mais dificeis, as que maior resisténcia encontravam na
média dos alunos?. Tudo indica que os erros residiam mesmo
na qualidade do ensino ou em equivocos didaticos, nada tendo
a crianca a ver com isso. A simplicidade das nogoes matemati-
cas é tao grande que um génio como Pascal poude, ainda me-
nino, chegar sozinho aos teoremas basicos da geometria eucli-
deana. E’ evidente que os génios sao poucos, mas uma didatica
melhor formulada e aplicada poderia fazer com que um nume-
ro bem maior de criangas se familiarizasse com a matematica
pelos caminhos auténticos e pudesse, no fututro ,render cienti-
ficamente.
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As consideragdes feitas até aqui, algo descosidas, é verdade,
encontram sua justificacdo comum na intencio inicial que ti-
vemos de apreciar algumas das idéias que vém informando e
entusiasmando educadores nacionais, realmente empenhados,
acrescente-se, em encontrar solucgées plausiveis para os proble-
mas de nosso ensino, mas esquecidos muitas vézes de certas
exigéncias peculiares ao ensino das ciéncias. Assim como sao
discutiveis as vantagens que os métodos simplesmente intuiti-
vos ou mecanicos de aprendizagem oferecem quando se consi-
dera a necessidade que temos de cientistas e técnicos de alto
nivl e a importancia decisiva dos primeiros anos da educacao
para a formacao cientifica, e assim como é criticavel o realis-
mo de muitos, a pretenderem adaptar o ensino e a ciéncia as
condigGes de um pais subdesenvolvido, ndo pode também pas-
sar sem reparos o cientificismo estrito a que alguns educadores
se apegam para encontrar a solucao dos problemas educacio-
nais. Esperam éles descobrir nas ciéncias humanas, particu-
larmente na sociologia e na psicologia, o fundamento exclusi-
vo da educacao, tanto nos seus meios como nos seus fins. Sem
pretendermos reiterar aqui a objecdo de que as leis cientificas
traduzem apenas a realidade sem nos dar conta de valores, nao
seria fora de propdsito, entretanto ,apreciar o aspecto conser-
vador que pode decorrer daquela atitude, sem que nela esteja
necessariamente, tal intencao.

Dar excessiva importancia ao condicionamento sécio-psi-
colégico, a ponto de pautar toda a atividade educacional em
funcao de suas limitagdes, pode perfeitamente conduzir a uma
apatia pedagégico, ou melhor, a uma sujeicdo ao fato que im-
pedira o planejamento e a execugdo de um programa educativo
verdadeiramente revolucionario. Tal ponto de vista, quando
levado as tltimas conseqiiéncias, é a propria negagdo do pro-
gresso, pois que nega ao homem a possibilidade de transcender,
em cada momento de sua histdria, as condigGes objetivas que o
determinam, ou em outras palavras, ndo admite que éle possa
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se superar, constituindo a histéria com base em suas energias
internas. Se admitissimos uma posicdo cientificista estreita,
chegariamos sempre a conclusdo de que os meios determinam
inevitavelmente os fins, aos quais ndo teriamos outra saida
senao a de aderir .E esta espécie de oportunismo, do ponto de
vista da educacao, acaba por substituir a pergunta capital “o
que se deve ensinar?” pela interrogag¢io conformista “o que se
pode ensinar?”.

Considerando ainda que o mesmo cientificismo fundamenta
e justifica o principio tdo caro a muitos educadores, qual seja,
o de que a escola e a vida devem se identificar, e que quando
posto em pratica permite a interferéncia na vida escolar dos
que se julgam intérpretes da vida, pela sua posicao social e eco-
nomica, completa-se entdo o quadro conservador a que nos
referimos acima. De fato, normalmente, os referidos intérpre-
tes dos valores que devem informar o homem e sua educacgao
tendem a querer e a manter o tipo de escola que melhor corres-
ponda a concepcao que fazem do mundo e da humanidade, con-
cepcao que se casa, quase sempre, com, seus interésses mais
imediatos .Em conclusio, o “fetiche” do ajustamento as con-
-dicoes existentes termina por determinar a prépria finalidade
da educacao, ou seja, no caso, a conservacao do “statu quo”. E
como decorréncia, a revoluciao mental que se deseja, capaz de
modificar as condicOes que nos sujeitam, e as modificacoes
objetivas capazes de contribuir para a revolugiao mental nun-
ca chegam a se fazer.

O levantamento de nossas condigOes reais sociais e eco-
nomicas nas varias regidées do pais, bem como o conhecimento
das potencialidades do educando, consideradas as peculiarida-
des de seu desenvolvimento psicolégico e suas relagdes com o
meio, constituem, sem qualquer duvida, uma medida indispen-
savel de prudéncia, a fim de que nossos programas educacio-
nais nao se alheiem a realidade a que pretendem servir, ou
sirvam apenas a parte do povo. E’ preciso, contudo, que as
nossas necessidades sejam encaradas também de um ponto de
vista prospectivo, e que programas a serem cumpridos a lon-
.go prazo comecem a ser estudados. Sabemos pelfeitamente que
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devemos desenvolver uma ciéncia e uma técnica que estejam a
altura dos povos mais adiantados, sem o que jamais nossa eco-
nomia deixara de ser caudataria da economia de outros povos.
No momento em que a industria entra na era da automacao e
que supde, portanto, planejamento e execugao por parte de ho-
mens com excelente formacao geral, além de altamente espe-
cializados nos diversos setéres da produgdao; no momento em
que se requer, como condicao da produtividade, uma cobertura
cientifica e técnica em constante progresso, uma educacao
programada para o cumprimento désses objetivos surge como
condigdo indispensavel para o enriquecimento econdémico do
pais, o que s6 se dara, realmente, quando tivermos independén-
cia cultural e cientifica.

Pelas razoes expostas, consideramos fundamental que os
educadores se coloquem, pelo menos nas areas brasileiras que
oferecam condigGes para tanto, em uma atitude mais normati-
va, perguntando, em primeiro lugar, o que é preciso ser feito.
Temos caréncia de matematicos, de fisicos, de quimicos ou de
engenheiros, capazes de cooperar dinamicamente para o pro-
gresso de nossa economia? Entdo estamos diante de um pro-
blema inadiavel. Tratemos agora de descobrir ou de criar os
meios necessarios a consecugdo daquele objetivo. Em outros
térmos, é preciso que nos mostremos capazes, quando os fins.
assim o exigirem ,de substituir uma pedagogia conformista e
do interésse imediato, por uma pedagogia do esférco, para po--
dermos de fato superar as mesmas condi¢des que levam mui-
tos a ésse conformismo realista.

O planejamento e a realizagcio de uma educacdo com base:
no esforco e na disciplina, tendo-se em vista a solugdo de pro-
blemas que devem ser necessariamente resolvidos, comporta,.
certamente, dificuldades muito grandes, e encontrara, sem du-
vida, certas resisténcias. De qualquer forma, se concebemos o
homem como um ser capaz de se superar continuamente, se
acreditamos num dinamismo da consciéncia capaz de consti-
tuir novos e melhores mundos, e onde consciéncias novas e
melhores aparecerdo, se aceitamos que os efeitos que a huma-
nidade produz com sua agdo inteligente nio estdo simplesmen-
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te contidos nas causas anteriores e que a sua vontade é capaz
de criar, por que entdo nos escravizarmos simplesmente as

condigées existentes e almejarmos apenas o que julgamos ser
inevitavel?



