“A diversidade e o trabalho escolar”: !
a atualidade de uma proposta pedagégica?

Cynthia Pereira de Sousa

No segundo semestre de 2005, desenvolvemos um trabalho de colabora-
¢ao entre universidade e rede publica de ensino, na cidade de Sdo Paulo,
mais especificamente, entre um grupo de professores ligados a Fundacio
de Apoio a Faculdade de Educacdo (FAFE) da Universidade de Sio Paulo
(USP) e professores da rede municipal de ensino. Ao final, produzimos um
material - os Cadernos Temdticos — que reuniu nossas reflexées sobre o tema
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“A Diversidade e o Trabalho Escolar” foi o titulo do curso de formacéo de professores, desen-
volvido no segundo semestre de 2005, como forma de colaboraczo entre docentes ligados 3
Fundacdo de Apoio a Faculdade de Educacdo (FAFE) da Universidade de Sio Paulo (USP) e a
Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo.

O subtitulo aqui apresentado quer ressaltar que, apesar de ja se ter passado uma década e de
algumas parcelas de nossa sociedade terem alcancado algumas conquistas, ainda ha muito
por se fazer quando se busca uma sociedade mais igualitaria e que cultive o respeito por
todos os seres humanos. As escolas continuam a ser fundamentais nesse processo. Partes do
texto que aqui se apresenta foram retiradas dos quatro volumes dos Cadernos Temdticos, que
foram redigidos pelas professoras doutoras Cynthia Pereira de Sousa e Denice Barbara Catani,
coordenadoras do curso, e por duas participantes de nossa equipe de professores, as docentes
Rosério Silvana Genta Lugli, doutora pela Faculdade de Educacio da Universidade de Sao Paulo
(FEUSP) e Vivian Batista da Silva (& época doutoranda da FEUSP).
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mais amplo da diversidade, com explicagdes necessarias a compreensdo das
questdes abordadas em cada um dos volumes, além de dedicar um espaco
amplo para as sugestdes de préaticas pedagogicas, na escola e na sala de aula,
surgidas ao longo do curso.

Quatro volumes do que chamamos de Cadernos Temdticos (CT) foram
elaborados pelas professoras coordenadoras e por duas das colegas da equi-
pe responsavel pelas aulas do curso de Formagdo de Professores. Em cada
um deles, foram abordados diferentes aspectos da temética da diversidade.
Compostos por cerca de 32 paginas, os temas mais abrangentes escolhidos
foram:

1. Multiplicidades culturais e representa¢des

2. Género, sexualidade e discriminacdo

3. Sobre o multiculturalismo

4. Histdrias de vida, autobiografias e projetos de formacdo

A estrutura dos Cadernos é simples, mas com uma logica interna, que
registra os processos de discussdo e aprofundamento dos temas e a “for-
ma compartilhada de construgdo de projetos”.> O Sumario de cada volume
contem cinco itens, com exce¢do do primeiro, que contem seis. A carta
aos professores e professoras e nossa apresentacdo sdo as mesmas em cada
volume, por razdes 6bvias. Depois vém as consideragdes sobre o tema do
volume, nas quais se busca esclarecer certos pontos essenciais. O terceiro
item trata da escola e da sala de aula para cada um dos temas trabalhados
e aprofundados. Em seguida, vem a concretizacdo das atividades e projetos
pedagdgicos desenvolvidos pelos professores com seus alunos nas escolas
e que funcionam como sugestdes. O tltimo item contempla indicagdes de
outras leituras, ou seja, um convite “para ler mais” sobre o tema tratado,
ampliando o conhecimento.

Como estabelecido em nossa apresentacido, o objetivo principal foi rea-
lizar uma reflexdo sobre as multiplicidades culturais, garantindo um espa-
¢o de ampliacdo do conhecimento tedrico, trabalhado numa perspectiva

3 “Aos Professores e Professoras”. Diretoria de Orientagdo Técnica. Cadernos Tematicos 1, 2,
3, 4, 2006, p. 3. Daqm para frente, os Cadernos Temadticos serdo citados no formato CT, 1, 2,
3 ou 4, seguido pelo n° da péagina. E uma forma personalizada de adogdo de um sistema de
referéncia, para facilitar a leitura, e reforgar o objeto de estudo do texto. A referéncia completa
encontra-se na lista de referéncias.
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socio-histoérico-cultural. Essa ampliacdo de perspectivas ocorreu de modo
a ndo “doutrinar”, ou seja, a nao dizer aos professores o que deveriam ou
ndo fazer, ou mesmo como deveriam agir. Considerava-se que, somente ao
partilhar as grandes questdes sobre o tema, seus impasses, as suas origens
historicas e sociais, os professores poderiam tornar-se detentores de um ins-
trumental que lhes permitisse identificar as configuracdes dessa tematica
em seu cotidiano.

No entanto, nossa compreensdo era a de que o conhecimento tedrico
das questdes ndo seria suficiente para permitir aos professores implementar
o trabalho com esses temas em sala de aula e, foi por essa razio que se in-
vestiu na “sensibilizacdo” desses docentes, ampliando seu relacionamento
com diversas expressdes culturais, tais como filmes, musicas, livros, artes
plasticas etc., bem como estimular nos professores a rememoracio de suas
experiéncias escolares (na qualidade de alunos) vinculadas as tematicas do
curso, como parte fundamental do trabalho de formacdo. Fazer emergir as
lembrangas de quem fomos em outros momentos da vida, de como pensa-
vamos e agiamos quando ndo éramos tal como nos conhecemos hoje, facili-
ta aos professores a capacidade de se colocarem no lugar do “outro”, ou seja,
esse “deslocamento de si mesmo”, que é necessario para compreender a
diversidade. As memorias pessoais, como tantos estudos j4 o comprovaram,
tém o papel de personalizar a reflexdo que se faz, ou seja, de implicar a si
mesmo no problema, a partir dos dados concretos da propria existéncia. Do
mesmo modo, os alunos do ensino fundamental beneficiam-se a partir de
iniciativas de escrita autobiografica, reconstituindo experiéncias especificas
ligadas as teméticas da vida social e escolar.

Os aspectos mencionados até aqui se referem a dois dos principais sa-
beres mobilizados pelos professores quando atuam em sala de aula: aqueles
relativos a dimensdo tedrica e os que se referem a dimensdo pessoal. Ora,
como tem sido explorado ultimamente na literatura sobre formacdo do-
cente, sabe-se que a pratica dos professores em sala de aula é, além de uma
sintese pessoal, também algo fundamentalmente vinculado ao seu contexto
de realizacdo. Em outras palavras, cada aula é diferente da outra porque
carrega a marca pessoal do professor que a conduz e a marca da relagdo que
esse professor estabelece com os diferentes grupos de alunos em cada classe.
Esse conhecimento pratico dos professores ndo deriva simplesmente de sua
preparagdo teérica, uma vez que envolve o discernimento e as diferentes
formas que assume o compromisso de cada um com o ensino. Descartamos,
por essas razoes, uma perspectiva que viesse a apresentar aos professores for-
mas ja prontas de trabalho e priorizou-se a constru¢do de projetos pessoais
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de ensino, embasados, por um lado, na consciéncia presente (despertada
pela rememoragdo) de suas relagdes com o tema no passado e, por outro
lado, na capacidade de visualizar e projetar a¢cdes futuras. Apostou-se, por-
tanto, nas dimensdes pessoais do projeto que cada um carrega consigo ao
se tornar professor.

Apresentamos aqui tanto as bases das discussdes desenvolvidas nas di-
versas situacdes de anélise, como as formas de trabalho mais significativas
elaboradas pelos professores de nossa equipe e pelos professores municipais.
Quanto a essas formas de trabalho, convém ressaltar que foram privilegia-
das as construcdes da leitura/escrita como modos de acesso as realizagdes
pessoais e coletivas. “Cada professor e cada aluno passam a ser concebidos
como leitores e escritores da sua propria realidade e histéria”. Esse caminho
foi valorizado tanto no aprendizado dos alunos/professores da rede muni-
cipal, quanto nas suas proposi¢des de praticas cotidianas na sala de aula.
Longe de favorecer a consideragdo exclusivamente centralizada no sujeito
individual, é possivel, com essa perspectiva de trabalho, atribuir a devida
importincia & dimensao social e as raizes culturais de nossas memorias e
evidenciar, a partir da reflexdo sobre si mesmo e seu percurso de vida, tudo
aquilo que se deve ao meio social. E possivel, também, mobilizar recursos
para tentar mudancas pessoais e mudancas ligadas aos grupos dos quais se
participa. Professores e alunos compreendem bem tais possibilidades e as
vivem com entusiasmo no trabalho escolar cotidiano. (CT 1, p. 1-10)

Explicagdes necessarias a compreensdo das multiplicidades,
preconceitos e possibilidades de construcdo da igualdade

O uso comum da palavra diverso remete sempre a um conjunto de elemen-
tos em comparagdo entre si. Quando dizemos: “tenho diversas coisas”,
“ougo diversos géneros musicais”, “conheco diversas pessoas”, estamos nos
referindo a um conjunto de elementos que ndo sao iguais, e isso s6 pode
ser identificado por meio da comparagdo entre eles — portanto, estabelece-se
uma “relacdo”. Isto deixa evidente o fato de que se trata de construgdes de
carater cultural. As diversidades ou multiplicidades expressam, portanto,
relacdes e construgdes culturais.

Mas, no que se refere a multiplicidade na area da educacdo, de que re-
lacoes estamos falando exatamente? Uma hipétese seria o nivel individual,
uma vez que as pessoas possuem histérias diversas, gostos particulares, mo-
dos de ser e aparéncias diferentes. Talvez, se pudesse, nesta direcdo, identifi-
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car a multiplicidade e a individualiza¢do das estratégias educativas na escola.
No entanto, sempre que se fala de diversidade ou multiplicidade nos textos e
nas palestras para educadores, encontramos referéncias a questdes de género,
sexualidade, etnia, cultura etc., Portanto, ndo se trata de diferencas individu-
ais e, sim, das grandes divisdes que constituem os grupos sociais — homens e
mulheres, homossexuais, negros, indigenas, brancos etc. Sdo caracteristicas
coletivas e comuns a um certo nimero de pessoas que constituem a identi-
dade dos grupos. E preciso levar em conta que essas marcas estdo inscritas
nos corpos, assim como na cultura, ou seja, sdao imediatamente perceptiveis
para quem olha de fora e indicam visdes de mundo particulares.

Toda visdo de mundo se constréi num contexto de vivéncias e de pra-
ticas cotidianas, implicando na apropriacdo individual de uma heranca de
costumes, valores e conhecimentos familiares, que é gerada na relacio com
0 ambiente. Ora, quando falamos em heranca e ambiente estamos falando
em continuidade temporal e em uma situagdo no espago, ou seja, em con-
dig¢Ges historicas e sociais que permitem e condicionam o surgimento e a
transformacdo de identidades. Em sintese, estamos nos referindo aquilo que
se chama contexto. E esse contexto modifica-se cada vez mais rapidamente.
Crescer em Sdo Paulo na década de 1940 constitui uma experiéncia comple-
tamente diferente de crescer em Sao Paulo hoje, ndo importa a classe social
a qual se pertenca. Esse dinamismo é um complicador, porque muitas vezes
ficamos sem referenciais claros para identificar e compreender a realidade
com a qual estamos lidando como professores. A boa noticia é que esse di-
namismo, na constitui¢do de identidades sociais, abre espagos importantes
para a mudanga daquilo que ndo desejamos ver perpetuado — em suma,
para projetos de construcdo de novas identidades e de novos modos de lidar
com elas. A ma noticia é que a realizacdo de projetos nesse contexto nio
€ facil, pois se trata de uma realidade extremamente complexa, que dificil-
mente pode ser controlada e apreendida em todas as suas variaveis. Um dos
grandes fatores de complexidade é a interacdo entre as culturas, uma vez
que, com a globalizacdo, ndo podemos considerar que as culturas existam
independentemente, sem se influenciarem mutuamente — ndo existem, poz-
tanto, culturas ou identidades isoladas e imutaveis. (CT, 1, p. 10-12)
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Padrées culturais e multiplicidades

A grande questdo quanto a essas influéncias reciprocas entre culturas, ou
mesmo quanto a convivéncia entre elas em nossa sociedade, é o fato de que
existem grupos dominantes, hegemonicos ou com mais poder, ou seja, mais
valorizados, em fungdo dos quais tudo se adapta. Dessa maneira, os outros
grupos que possuem caracteristicas diferenciadas ficam excluidos, impedi-
dos de participar das atividades comuns, sentindo que ndo pertencem e
que, portanto, ndo valem tanto quanto os dominantes. Isso pode ocorrer
de um modo mais explicito ou mais sorrateiro, como, por exemplo, quando
vocé se sente mal num determinado ambiente, mas nada, aparentemente,
ocorre para que vocé tenha essa impressdo, € s6 o jeito como as pessoas te
olham, como falam com vocé de forma diferente daquela com que falam
com outros. Tal sentimento de exclusdo pode ser experimentado de diferen-
tes maneiras por grupos de individuos que, por razdes diversas e construidas
econdmica e culturalmente, ndo correspondem aos padrdes dominantes na
situacdo ou na sociedade.

Ora, esses “padrdes desejaveis” que pertencem aos grupos dominantes
sdo s6 “padrdes”, ou seja, representagdes de como as coisas devem ser. Elas
ndo precisam necessariamente ser desse jeito: quem disse que Chapeuzinho
Vermelho tem que ser branca? Por que a gente imagina obrigatoriamen-
te essa menininha bonitinha, de olhos azuis e cachinhos loiros, perdida
no bosque? Porque a nossa representacdo dela, da historia, foi socialmente
construida assim, pelos textos, pelas ilustragdes de livros didaticos, pelos de-
senhos animados da tevé, pela escola... Vejam: uma menininha negra, an-
dando pela favela para ir visitar a av6 ndo € um exemplo de Chapeuzinho?
Uma crianca qualquer, navegando pela Internet para encontrar um amigo e
se expondo aos perigos do encontro com desconhecidos ndo € um Chapeu-
zinho prestes a cair nas garras do lobo mau? E quem disse que Chapeuzinho
tem que ser menina? Pode perfeitamente ser um menino! (CT, 1, p. 13-14)

Representacdes e convivéncia

Temos intimeras representacdes que nem percebemos. £ que sem as repre-
sentagdes ndo conseguiriamos nem pensar. Isso porque o pensamento preci-
sa de imagens, precisa de coisas, de ideias com as quais funcionar e a quase
totalidade do pensamento depende de coisas que aprendemos no contato
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com a cultura na qual nascemos e crescemos. E aquilo que adquirimos, sem
perceber, sem esforco, no processo de socializacio.

Aprendemos, entdo, a valorizar, de maneira diferente, determinadas coi-
sas, e a considera-las melhores do que outras em casa, sem que ninguém
diga explicitamente que isto é melhor do que aquilo. Na verdade, vemos
isso e acabamos reproduzindo, porque é o que é comum no nosso meio
social, na nossa familia. Depois, na escola, aprendemos do mesmo jeito que
algumas coisas sdo melhores do que outras, que algumas pessoas sdo mais
importantes — quase como parte de um curriculo oculto. E uma aprendiza-
gem de coisas ndo ditas, que ocorre por meio de olhares reprovadores, de
risadas, de comentarios casuais — que percebemos e aos quais vamos tentan-
do nos ajustar, com maior ou menor facilidade. S6 que existem coisas que
nao € possivel ajustar: se vocé € mulher ou homem, se vocé é negro, indio,
nordestino ou boliviano, se vocé é surdo, cego ou tem qualquer dificuldade
motora - sdo coisas que ndo ha meio de modificar. Fazem parte da sua indi-
vidualidade e da sua identidade, e é muito revoltante imaginar que a escola
seja um lugar onde se aprende que se é inferior ou que sua cultura de origem
¢ inadequada e inaceitavel. £ nesse ponto que a discussio das multiplici-
dades revela-se fundamental para entender e trabalhar com educacio, se
pretendemos que a escola seja um lugar no qual os alunos possam construir
projetos de vida para conviver numa sociedade democratica. Nesse sentido,
pode-se considerar que a diversidade e as multiplicidades das quais se fala
no debate educacional sdo, basicamente, a possibilidade de didlogo entre
culturas, nas quais as caracteristicas proprias de cada uma sejam respeitadas
e a igualdade entre os sujeitos seja construida e norteie as acdes e relacdes.
(CT, 1, p. 14-15)

As multiplicidades das palavras e dos sentidos

Quais as relagdes possiveis entre leitura e multiculturalismo? Em primeiro
lugar, € preciso assinalar o efeito formador do contato com textos literarios,
particularmente romances: estes constituem sinteses de vidas, grandes pro-
cessos ou fases da vida de outrem, que se tem o privilégio de acompanhar
enquanto se 1€, adquirindo assim uma vida que nao é a do leitor e que tem
outras dimensdes que, quase sempre, escapam na vida didria. Isto porque,
em nossa vida cotidiana, ndo ha a mediacdo ou o tempo de que dispomos
para a reflexdo quando lemos um livro. £ justamente ai que se pode identi-
ficar uma primeira relagao entre leitura e multiplicidades: por meio de obras
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literarias é possivel tomar contato com a humanidade de outrem (o autor,
seus personagens) num nivel que enriquece ndo s6 o olhar sobre si mesmo
como o olhar sobre os outros. Por meio da literatura, as pessoas sdo capazes
de perceber as realidades de todo dia com os olhos de outras pessoas e tomar
contato com experiéncias a que jamais teriam acesso normalmente. Um
sujeito pode nunca ter viajado num barco, mas a histéria de Amyr Klink,
fazendo a travessia do Oceano Atlantico, possibilita ao leitor tomar contato
com parte dessa experiéncia.

A convivéncia com a multiplicidade humana exige uma certa capaci-
dade de imaginacdo, que a literatura desenvolve extraordinariamente, uma
vez que se domine essa relacdo que costuma ser tdo dificil com as palavras.
Relatos de viagens, fic¢do cientifica, folclore de outros paises — tudo isso
contribui notavelmente para a compreensdo de que o “outro” pode ser res-
peitado em sua particularidade. Deve-se insistir um pouco mais nessa ideia:
tem-se falado muito em leitura de mundo como a capacidade de cada in-
dividuo compreender a sua propria situagdo na vida e na sociedade, como
essa sabedoria que s6 a consciéncia de quem se é e de onde se estd permite
desenvolver. Ora, a leitura, ou melhor, a literatura (ndo é qualquer texto
didatico que cumpre essa funcdo) parece ser fundamental em nossa socie-
dade para que as criangas construam esses referenciais, dada a pobreza da
experiéncia cotidiana, dada a falta de espacos para a reflexdo, dado o abso-
lutismo do pensamento tnico que os meios de comunica¢do de massa e o
consumo sO fazem desenvolver. O efeito da literatura é discreto, se tivermos
como pardmetro o sentido pedagdégico a que se estd acostumado na escola
— as licdes de moral n3o sdo sua area privilegiada, trata-se de um trabalho
mais sutil, que vai estruturando potencialidades e abrindo, gradualmente,
possibilidades, e num tempo mais natural do que os breves periodos de 45
ou 50 minutos de cada aula.

Busca-se, com relacdo a literatura, um modo de trabalho que priorize
a sensibilidade e a imaginacdo, ampliando o trabalho com a gramatica e
com os questionarios de “compreensdo de texto”, permitindo que aflore a
riqueza das leituras que os alunos sdo capazes de fazer. Da mesma forma, se
propde uma inversdo no trabalho com as demais linguagens artisticas, que
geralmente utilizam a sensagdo, ignorando alguns elementos que poderiam
mobilizar a curiosidade e permitir uma leitura mais refinada. No cinema,
por exemplo, podem-se analisar os elementos dos quais se vale o diretor
para construir uma cena. No caso da pintura, a composi¢cdo de um dese-
nho, a selecdo das cores; quanto a poesia e musica, os recursos sonoros de
que, tanto uma como outra, langam mao para obter efeitos em seu publico.
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Esses elementos fazem parte de uma leitura critica da obra de arte (e, con-
sequentemente, da leitura de mundo que essas obras de arte ampliam). Em
outro nivel, uma discussdo acerca das razdes pelas quais algumas coisas sdo
consideradas “alta cultura”, outras como “cultura popular” e, ainda outras,
como “produtos da industria cultural” pode ser de grande valia para que se
compreendam os mecanismos de producdo da exclusdo social e da homo-
geneizagdo cultural, que € um dos riscos da globalizac3o.

O contato com a literatura (e com as demais formas de arte) tem um
papel fundador ndo s6 para o desenvolvimento de atitudes criticas e toleran-
tes com relacdo ao outro, como também para possibilitar ao aluno, elemen-
tos que lhe permitam ser ele também um produtor competente de textos.
E qual o sentido da escrita para o trabalho com as questdes do multicultu-
ralismo? Em primeiro lugar, a escrita permite um certo distanciamento com
relacdo a si mesmo e aos humores do momento. A ordenagdo légica do texto,
para que ele seja entendido por qualquer leitor, ajuda a construir o rigor do
pensamento e a disponibilidade para a comunica¢do com o outro. Quando
falamos, podemos improvisar, ajudar a comunica¢io com gestos e entona-
¢oes. Quando escrevemos, esses recursos nao existem... (CT, 1, p. 15-18)

A escola e a sala de aula como espagos de expressdao

Se o0 que se quer € contribuir para a construcdo de representacoes da vida so-
cial pautadas no reconhecimento e no respeito as multiplicidades culturais
na escola, colaborando, ao mesmo tempo, com o desenvolvimento de uma
cultura profissional docente articulada a esse propésito nuclear, convém
assinalar os modos pelos quais essas questdes foram tratadas ao longo do
curso. Em primeiro lugar, o termo “cultura profissional” remete para uma
proposta especifica de formacdo continuada, que ndo privilegia a prescri¢io
de planejamentos de aula a serem reproduzidas pelos professores junto aos
seus alunos. O objetivo € valorizar as referéncias e experiéncias dos profes-
sores, a partir das quais se realizam leituras e se constroem projetos pedago-
gicos. Esse € um processo de reflexdo e elaboragio, ndo de mera reproducio.
De fato, quando se fala de multiplicidades, estd em pauta um conjunto de
relagdes social e historicamente estabelecidas, o que ultrapassa a transmis-
sdo de contetdos escolares, envolvendo determinados modos de conceber
a realidade. Isso significa que, para além de aulas especificas, realizadas em
determinados dias do ano letivo, é preciso cultivar maneiras respeitosas de
se relacionar com o outro.
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Trata-se de uma “reinvencdo” do cotidiano da escola, a qual pode ser
realizada com o uso de diversas linguagens: artes plasticas, musica, cinema
e literatura. Essa é uma oportunidade impar para compreender as multipli-
cidades culturais — trabalha-se amplamente, desse modo, a capacidade de
reflexdo e de expressao, tanto de professores quanto de alunos.

Assim, se num primeiro momento deste Caderno Temqtico o intuito foi
situar os principais aspectos desse debate, convém agora assinalar algumas
propostas de trabalho junto aos alunos do ensino fundamental. As suges-
toes apresentadas a seguir tém como objetivo estabelecer um espaco para
que os alunos reflitam sobre os aspectos dessa tematica, presentes em seu
cotidiano, e tenham condicdes de compreendé-las. (CT, 1, p. 19-20)

Por praticas pedagdgicas mais férteis e criativas

Partindo dessa preocupag¢do comum, é possivel elaborar atividades que ndo
se restrinjam a uma unica disciplina nem utilizem um tnico tipo de lingua-
gem. Os exercicios podem ter duragdes variadas, desde uma rapida discus-
sdo com os alunos do ensino fundamental até um trabalho mais demorado.
As atividades também podem assumir um carater interdisciplinar por suge-
rirem a articulacio entre diferentes conteddos. E, dada a amplitude do tema,
os alunos podem expressar-se de multiplas formas, produzindo textos escri-
tos ou desenhos, interpretando musicas ou filmes. De fato, a elaborac¢do da
propria identidade e a compreenséo da identidade do “outro” é um trabalho
capaz de gerar uma série de exercicios.

Algumas dessas propostas, elaboradas ao longo do curso acerca “d’A di-
versidade e o trabalho escolar”, partiram de experiéncias das professoras do
ensino fundamental, articulando uma série de leituras feitas no decorrer de
seis meses que, além de sistematizarem os debates feitos sobre raga, etnia,
género e sexualidade, ofereceram subsidios para reinventar e aprimorar o
trabalho pedagégico. As atividades descritas evidenciam os efeitos favora-
veis que esse tipo de contribui¢do pode produzir. De fato, o semestre ao lon-
go do qual o curso foi desenvolvido mobilizou importantes reflexdes e ins-
pirou atividades férteis. Essas ndo sao modelares, mas sdo, antes de qualquer
coisa, exemplares dos modos de trabalho que se quer construir nas escolas,
tomando-as como espagos de tolerancia e respeito as multiplicidades, sejam
elas entre homens e mulheres ou entre negros, brancos e indios.
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As atividades relatadas a seguir devem ser pensadas nos contextos espe-
cificos nos quais elas podem ser encaminhadas. Eventualmente, elas serdo
adaptadas em outros exercicios considerados mais adequados em deter-
minadas situacdes. Quando se fala em projetos, o que se quer é favorecer
a autonomia profissional docente na elaboragdo, execuc¢io e avaliacio de
cada atividade. Para além do dominio dos contetdos a serem ensinados e
dos métodos a serem aplicados com tal finalidade, a implementacio de um
projeto exige uma compreensdo aprofundada das relacdes do professor com
seus alunos e com a equipe pedagogica. A expressdo “cultura escolar” expri-
me, precisamente, isso: o grande e variado universo de pessoas e de praticas
que esta contido em cada escola. (CT, 1, p. 20-22)

As linguagens artisticas: multiplas possibilidades na construcdo de
projetos pedagdgicos

Se o cultivo e respeito as multiplicidades culturais direcionam o trabalho aqui
proposto, também as atividades escolares sdo mais férteis ao privilegiarem
nao apenas uma, mas, sim, maltiplas linguagens. £ nessa perspectiva que
a literatura, o cinema, as artes plasticas e a musica sdo fontes valiosas para
analisar as relacOes estabelecidas na escola e na sociedade. Isso porque mobi-
lizam a sensibilidade dos leitores nos niveis da emocio e da intelectualidade,
estimulando também a capacidade de criacdo de cada aluno. Essas linguagens
traduzem, de formas variadas, situagdes nas quais se constitui a multiplici-
dade. Historias de mulheres, indios, negros, homens, criancas em diferentes
tempos e espagos sdo assim construidas e dadas a ler em contos, romances,
autobiografias, livros infantis, fotografias, documentérios, canc¢des e filmes,
retratando imagens que se quer elaborar acerca de uma dada realidade.

A amplitude do repertério que pode ser trabalhado coloca alguns desa-
fios quanto a sua escolha e aos modos pelos quais é possivel suscitar refle-
x0es em sala de aula. Ndo se trata apenas de ilustrar um tépico do curriculo
com um filme ou um trecho de poesia, mas de construir praticas especificas
de leitura e criar outros espacos de reflexdo. A tematica das multiplicidades
culturais conduz as possibilidades de trabalho interdisciplinar, que podem
ser progressivamente enriquecidas, dependendo do envolvimento e da fa-
miliaridade do professor e da equipe escolar com essas questdes. O que se
segue sdo, portanto, sugestoes organizadas de modo a identificar as possibi-
lidades de trabalho com cada tipo de material. (CT, 1, p. 22-28)
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CINEMA

Filme Principais contribuicées Tematicas Disciplinas
Ajuda a trabalhar o tema do preconceito,
questionando imagens pré-concebidas e
Shrek = . s
padrdes de beleza dominantes. Um ogro Histéria
N (Shrek) salva a princesa e acaba por con- | Raca e Etnia
Ficgao e 2 s % o a
quista-la. O filme joga, todo o tempo, Educacdo Artistica
om as expectativas da plateia: a princesa é
(Andrew Adam- ¢ P : .p apry BEr 2
transforma-se em ogra; o dragdo é uma Lingua Portuguesa
son, EUA, 2001) | (. . B
fémea sensivel e o grande vildo é de esta-
tura reduzida.
Trata-se de um filme que discute a so-
brevivéncia cultural de uma comunidade Histéria
A encantadora | maori, por meio da figura de uma menina
de baleias que deseja participar de tradicdes somen- Geografia
te reservadas aos meninos. O avd dela .
o Raga e Etnia a
Ficcdo busca um sucessor para que a cultura do Ciéncias
grupo néo se perca, no entanto, é nela Género
(Niki Caro, Nova | que védo ser encontradas as qualidades Educacdo
Zelandia / Ale- | necessarias para isso. O tema que serve Artistica
manha, 2002) | como base ao filme é a interpenetracdo
das culturas e os processos de modifica- Lingua Portuguesa
¢do das tradigdes.
Possibilita um estudo abrangente acerca
da diversidade, contribuindo, ainda que
Camelos tam- | indiretamente, para a producdo da escrita o
. . ¢ g Historia
bém choram | de si e de projetos pedagdgicos. Trata-se
de um documentério que remete para a Geografia
Documentario | alteridade e desnaturaliza o estranhamen-
to do outro, pois apresenta um modo de Raca e Etnia Ciéncias
(Byam Basuren | vida bastante diverso do ocidental, vivido ¢
Davaa e Luigi | por uma comunidade que reside no de- Educacio Artistica
Falorni, Alema- | serto de Gobi, no sul da Mongélia, numa ¢
nha/ Mongélia, | relagdo ainda bem integrada com a na- L Port
2003) tureza,que se expressa no tempo ciclico, gt FoRigaeEsa
nas praticas de criagdo de animais e no
significado da vida e da morte.
Mentes peri- O filme narra a histéria de uma professora
gosas que trabalha com uma turma de alunos Histéria
tidos como “dificeis”. A histéria coloca | Raga e Etnia
Ficcao em questdo como a escola constréi as Geografia
imagens acerca do negro e do hispanico Memoéria
(John Smith, nos EUA, sugerindo a reflexdo sobre prati- Lingua Portuguesa
EUA, 1995) cas ocorridas também no Brasil.
6 inertvets O filme permite discutir o que sugn.lflca ser o
diferente em contraste com a assim con- Ciéncias
— siderada “normalidade” social. Uma fami- | Raca e Etnia
Ficcao < 2 ; s o
lia de super-herdis procura viver de modo Educacgéo Artistica
“integrado”, em um subdrbio americano. Género

(Brad Bird, EUA,
2003)

Desse modo, devem abandonar/esconder
as qualidades que os tornam especiais.

Lingua Portuguesa
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MUSICA

Muisica Principais Contribui¢cdes Tematicas Disciplina
Qedlos A msica evidencia os sentimentos de Ediscacio
Intérprete: Parala- | UM jovem que usa 6culos e sente-se Artl’stigca
maspdo SiJCESSO discriminado por isso. O material per- Género e
._~ ' | mite, portanto, analisar praticas de dis- | Sexualidade p
Composicdo: B . . Lingua
: tingdo e desigualdade social pautadas
Herbert Vianna, P4 .. Portuguesa
em caracteristicas fisicas.
1984
Histéria
Lourinha bombril
Geografia
Intérprete: Parala- | Traz como tema a miscigenacio brasi- A
. o . P Género e -
mas do Sucesso, | leira, permitindo relativizar os “rétulos . Educacédo
s . . ” Sexualidade 3.8
Composicdo: e identidades”. Artistica
Diego Blanco/
Bahiano, 1986 Lingua
Portuguesa
Histéria
Indies Geografia
Intérprete: Legido Critica situages de desigualdade, re-
prete: Leg metendo para a histéria das relagdes | Raca e Etnia Educacdo
Urbana, Com- i . s
o entre indigenas e brancos no Brasil. Artistica
posi¢do: Renato
Russo, 1986 v
Lingua
Portuguesa
Histéria
Blues da piedade Geografia
Intérprete: Cazu- | Sugere que é preciso estimular atitudes | Multiplicida- ~
o o - Educacédo
za, Composicdo: | de tolerdncia com relagdo aos outros. des o
: Artistica
Roberto Frejat e
Cazuza, 1988 p
Lingua
Portuguesa
Histéria
Amor de indio
5. ~ fi
s A musica retrata formas de relagdo com Ceograta
Intérprete: Beto ; bR
a natureza e com a vida, préprias dos ; .
Guedes, Com- | . - . Raca e Etnia Educacédo
g indigenas e que contrastam com o rit- boy.
posicado: Beto ; : : Artistica
mo da sociedade industrial.
Guedes/ Ronaldo
Bastos, 1978 Lingua
Portuguesa
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LITERATURA

Obra Principais Contribuicdes Tematicas Disciplina
Como & por dentro O'poema coloca a questdo dos li-
outra pessoa n}xtes EPIS: ISHUIOS: 105 INOKsa! IETCED- Educacdo
¢do do outro, permitindo relativizar Artistica
P opiniBes preconceituosas que tal- .
oema s ; Raca e Etnia
vez sejam formadas a respeito dos 3
demais. Pode ser encontrado em : Lingua
Fernando Pessoa, . Portuguesa
1934 http://www.insite.com.br/art/pes-
soa/coligidas/809.html
A terra dos meninos Ciéncias
pelados A histéria retrata as experiéncias de
um menino numa terra onde todos Raca e Etnia Educacéo
Ficgdo eram diferentes dele. O livro narra Artistica
também suas vivéncias numa terra | Multiplicidades
Graciliano Ramos, onde todos eram iguais a ele. Lingua
1945 Portuguesa
Residuo de poema | O poema oferece subsidios para
discutir as relagdes entre o passado Educacdo
Poema e o presente, mostrando como a oy Artistica
. % p AP Histérias de
situacdo atual é composta de inu- Vida
In: A rosa do povo, de | meras outras anteriores, compondo Lingua
Carlos Drummond de | miltiplas experiéncias pessoais e Portuguesa
Andrade, 1945 sociais.
Memérias de uma
menina catdlica A autora relata suas experiéncias Histérias de Educacdo
apds a morte de seus pais num aci- Vida Artistica
Autobiografia dente: a vida com os tios, o interna-
to de freiras. Enfim, como vai des- | Género e Se- Lingua
Mary Mc Carthy, cobrindo o mundo e a si mesma. xualidade Portuguesa
1957

Neste texto, decidimos apresentar questdes sobre multiplicidades cultu-

rais e representacoes que compdem o Caderno Temético 1 (CT1), tentando
mostrar como essas tematicas sdo fundamentais para a formagao de docen-
tes e como sdo atuais no desenvolvimento de projetos pedagoégicos junto ao
alunado do ensino fundamental. Faremos, a seguir, breve mencdo a alguns
dos temas e projetos trabalhados no Caderno Tematico 2. (CT, 2, p. 20-32)

A escola e a sala de aula como espagos de respeito entre meninos
e meninas

No ambito especifico das escolas, devemos nos questionais acerca dos mo-
dos pelos quais as questdes relativas ao “ser menino” e ao “ser menina” vém
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sendo percebidas entre os alunos, professores e demais membros da equipe
escolar. Quando se pensa no ensino fundamental, alguns aspectos sdo espe-
cialmente notéveis pois, nesse nivel, as transformacées do corpo, fato carac-
teristico da adolescéncia, sdo enfatizadas nas orientacdes da escola relativas,
por exemplo, ao uso de preservativos ou as explicagdes sobre menstruacio
ou masturbacgdo. Por outro lado, tal como se entende aqui, convém atentar
de forma mais direta para as “relacdes de género” estabelecidas, tanto no in-
terior das salas de aula como na sociedade. Isso implica discutir os papéis so-
ciais de homens e de mulheres, refletindo-se sobre as oportunidades dadas a
cada um para estudar e trabalhar, bem como as suas fungdes no sustento do
lar ou na educacio dos filhos.

Concretizando projetos pedagdgicos relativos as identidades de
meninos e meninas

As reflexOes acerca das identidades masculinas e femininas podem ser
mobilizadas entre os alunos de varias formas, utilizando-se diversos tipos de
material. No cinema, por exemplo, destacam-se filmes que retratam, em di-
ferentes momentos e contextos, a situacdo de meninos e meninas. Ganham
destaque, também na literatura e nas artes plésticas, os papéis femininos e
as relagOes estabelecidas entre homens e mulheres no 4mbito da familia e
do mercado de trabalho. Essa questdo é, de fato, atual e mobiliza temas do
cotidiano dos alunos. Muitas vezes, as situagdes remetem para a questio da
sexualidade e da homossexualidade, exigindo do professor uma apresenta-
¢do cuidadosa. O importante é desnaturalizar visdes preconceituosas acerca
do tema, motivando atitudes mais respeitosas entre os alunos.
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CINEMA

Filme

Principais contribuic6es

Outras Tema-
ticas (além
do género)

Disciplinas

O sorriso de
Monalisa

Ficcao

(Mike Newell,
EUA, 2003)

Relata o episédio de uma profes-
sora feminista cujas ideias ndo sdao
aceitas por suas alunas, que pre-
tendem formar, no futuro, uma
familia e assumir os papéis de
esposas e maes. A histéria coloca
em pauta uma série de discussdes
acerca das possibilidades e esco-
lhas das mulheres em diferentes
momentos e lugares. Certamente,
as meninas podem trazer elemen-
tos importantes as discussdes pro-
movidas pelos professores, pois
elas vivenciam esse tipo de ques-
tdo em seu dia a dia.

Raca e Etnia

Histéria
Educacdo Artistica

Lingua Portuguesa

Billy Elliot
Ficcdo
(Stephen Daldry,

Gra-Betanha,
1999)

Relata a descoberta, por um me-
nino, de seu gosto pelo ballet e
os preconceitos que ele enfrenta a
partir dessa escolha, por parte de
sua familia e amigos. Sua luta para
poder seguir a carreira de bailarino
e a descoberta de sua homosse-
xualidade constituem uma histéria
que traz elementos para discutir os
papéis sociais e sexuais.

Histérias de
Vida

Histdria
Geografia
Educacdo Artistica
Educacdo Fisica

Lingua Portuguesa

Kinsey, vamos
falar de sexo

Ficcao

(Bill Condon,
EUA, 2004)

O filme parte de perguntas relati-
vas a sexualidade, que podem ser
retomadas nas discussdes em clas-
se relativas ao estudo do corpo hu-
mano, as relacdes entre homens e
mulheres ao longo da histéria ou
as imagens do masculino e femini-
no na literatura ou na pintura, ge-
rando-se, a partir dai, produgdes
escritas dos alunos.

Raca e Etnia

Histdria
Geografia
Ciéncias
Educagdo Artistica

Lingua Portuguesa

O Closet
Ficcdo

(Francis Veber,
Franga, 2001)

£ uma comédia que ironiza a
moda do “politicamente correto”:
um homem com quem todos
antipatizam e que foi deixado
por sua mulher torna-se popular
e obtém beneficios a partir de um
mal-entendido em seu trabalho,
quando todos passam a pensar
que ele é gay.

Educacdo Artistica

Lingua Portuguesa
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Outras Tema-

Filme Principais contribuicées ticas (além Disciplinas
do género)
O documentério mostra as dife-
Por que s ho- rencas biolégicas entre o cer.ebro Histéria
- de homens e mulheres, explican-
mens néo pas- | 4, como estas diferencas determi
sam a ferro? i~ ¢ Geografia
nam habilidades e comportamen-
5 s distintos. Na primeira parte T
Documentario to 2 el & 7 Ciéncias
trabalho evidencia como meninos
” e meninas aprendem de forma - P
Capltulosl,e'll— desigual; na sequnda parte, sdo Educacdo Artistica
Grandes Séries . . . :
GNT. 1997 evidenciadas as diferentes carreiras L Pait
- ! profissionais que os homens e as ingua:Fortuguiesa
mulheres costumam exercer.
LITERATURA
Outras
T s Tematicas s
Obra Principais Contribui¢coes 2 Disciplinas
(além do
género)
Este conto é narrado em primeira pes- Historia
soa, contando a amizade entre Juca, o
Frederico Pa- | narrador, e um colega de escola chama- Geografia
ciéncia do Frederico, durante a adolescéncia dos
dois. A sugestdo da homossexualidade Ciéncias
Conto remete para discussdes relacionadas ao
género. Nos debates encaminhados em Educacdo
Mério de Andra- | sala de aula, vale a pena assinalar mani- Artistica
de, 1947 festacBes dos alunos, de modo que eles
percebam como tratam a questdo da se- Lingua
xualidade. Portuguesa
0 bfodamu. | T2 62 M e e plic
lher aranha g q Educacédo
homossexual que, para superar a dureza b
. = s Artistica
da situacdo, conta histérias. E interessan-
Romance :
te ver como se desenvolve uma amizade p
Asi d it Lingua
Manuel Puig entre os dois, superando o preconceito. Portuguesa
1981 d Isso da margem a que o homossexual
fale de sua condigéo.
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Outras

s S Tematicas i s
Obra Principais Contribui¢6es 3 Disciplinas
(além do
género)
As meninas 5
s me Educacao
Esta é a histéria de trés amigas que vivem Artistica
Romance .
num pensionato — cada uma expressa
. uma faceta da vivéncia feminina. Lingua
Lygia Fagundes -
Telles, 1973 9
A hora da estrela : 3 : .
Relata a vida de Macabéa, uma migrante Educacgao
nordestina que vive o momento imedia- Artistica
Romance :
to, sem perspectivas e que, em um dado
Clarice Lispector momento, toma consciéncia da sua si- Lingua
p /| tuagdo de vida. Portuguesa
1977
A convidada Romance escrito do ponto de vista de »
g - Educagdo
uma mulher, que vive uma relagédo aber- Artistica
Romance ta com um homem. Vai tudo bem, até
que ele inicia uma relagdo com uma 7
. i ; Lingua
Simone de Beau- | mulher mais jovem, o que a faz sentir-se
Portuguesa

voir, 1943

ameacada.
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ARTES PLASTICAS

Obra

Principais Contribui¢es

Outras Tema-
ticas (além do
género)

Disciplinas

Esculturas de
Auguste Rodin

(1840-1917)

A natureza brutalmente fisica de suas
esculturas pode trazer uma aprecia-
¢do diferenciada dos aspectos fisicos
da humanidade. Serve como um
contraponto interessante as imagens
que a midia oferece como exempla-
res para os sexos. Ndo se trata do
ideal estético de nossa sociedade e,
no entanto, a beleza e o movimento
das esculturas é algo impressionan-
te.

Historia
Geografia
Ciéncias

Educacdo
Artistica

Lingua
Portuguesa

Os amantes
Quadro

René Magritte,
1928

Esta intrigante imagem, de um casal
que se beija na boca, na qual ambos
tém o rosto coberto pode sugerir
indmeras interpretacdes no que se
refere a atividades relativas a género
e sexualidade. Por exemplo: de que
sexo sdo as duas figuras? Quando
realmente conhecemos a outra pes-
soa, ainda que estejamos numa re-
lacdo tdo intima? Uma busca entre
obras cléssicas da pintura de cenas
de beijo pode levar a uma compara-
¢do e a uma discussao das diferentes
visdes que se pode ter a respeito des-
se gesto de afeto.

Histéria
Geografia
Ciéncias

Educagdo Artis-
tica

Lingua Portu-
guesa

Pinturas de Fer-
nando Botero

(1932- )

A obra deste pintor colombiano é
toda povoada de pessoas gordas, re-
dondas mesmo. Permite ver beleza,
alegria e dinamismo em figuras que
ndo sdo esportivas, servindo para de-
bater, como em Rodin, a variedade
humana.

Raca e Etnia

Historia
Geografia
Ciéncias

Educac@o Artis-
tica

Lingua Portu-
guesa
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Algumas sugestdes de atividades

Um “dicionario de apelidos™, no qual os alunos escrevem como chamam
seus colegas e, portanto, como veem o “outro” em suas relagoes cotidianas,
podendo, a partir dai, redimensionar suas relacdes e perceber como elas
podem ser mediadas pelo respeito as multiplicidades. Trata-se de um traba-
lho de levantamento, identificacdo e sistematizacdo de termos correntes, a
partir do qual é possivel analisar e compreender os significados dos apelidos
e 0 que os seus usos podem implicar no ambito das relacdes que os alunos
estabelecem na escola, em casa e em outros lugares. Também ganha desta-
que nessa proposta, a possibilidade de enriquecer a linguagem dos alunos a
partir de suas proprias falas.

Escritas das criancas acerca de suas historias de vida®, nas quais a ques-
tdo de género aparece recorrentemente, pois € nuclear na configuracao das
identidades de meninos e meninas. Os relatos autobiogréaficos podem ser
feitos em varios momentos e convém propor esse trabalho ap6s os alunos
terem assistido a um filme ou terem lido outro relato. Isso motiva a escrita
de si proprio e mobiliza reflexdes sobre o que significa ser menino ou meni-
na. Além disso, essa articulagdo evidencia que alguns aspectos das histérias
de vida nio tém uma dimensdo exclusivamente individual, mas também
social e cultural.

A anélise de fotografias de mulheres famosas, para identificar suas prin-
cipais caracteristicas e quais sdo os padrdes de beleza mais reconhecidos,
pode enriquecer a compreensdo do género e da sexualidade como aspec-
tos construidos histérica e culturalmente. Esse trabalho pode remeter para
contetdos de diferentes disciplinas, entre elas, a Histéria, a Geografia, a
Biologia, a Educagdo Artistica e a Lingua Portuguesa e assumir também um
carater interdisciplinar.

Anélise de tabelas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(BRASIL. IBGE. Sintese de indicadores sociais do IBGE, Brasilia, 2004) mostran-

4 Este diciondrio de apelidos foi desenvolvido por duas professoras da rede publica municipal de
Sdo Paulo, que frequentaram o curso no Centro Educacional Unificado (CEU) de Perus. Ana
Paula Gongalves Maia, professora de Educacdo Artistica da Escola Municipal de Ensino Funda-
mental (EMEF) ]dlio de Oliveira, e Nilza Almeida, professora de Geografia da EMEF Fernando
Gracioso.

5 Milena Benedicto, professora da EMEF Jardim Britdnia, desenvolveu atividades com seus alu-
nos, nas quais a escrita de si esteve envolvida. Nesse sentido, as questdes ligadas a geografia,
disciplina que ela leciona, integraram trabalhos que podem ter dimens&o interdisciplinar e se
articular a outros tipos de atividades.
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do a situagdo da mulher no mercado de trabalho® e a desigualdade de opor-
tunidades, quando comparadas aquelas oferecidas aos homens. Essa ativida-
de visa a evidenciar que essa é uma questdo social, vinculada a aspectos de
ordem econdmica, e ndo uma decorréncia de qualidades individuais. Ainda
contribui para o exercicio de leitura e compreensio de quadros estatisticos.

Atividade de filipetas’ que, afixadas nas roupas dos alunos, constituem
um jogo em que se simulam situagées em sala de aula: as filipetas identi-
ficam o bonito, o feio, o pobre, o negro (ou atributos completamente alea-
torios) e os demais alunos devem reagir de acordo com a caracteristica pre-
sente na identificacdo. Este “jogo” precisa ser iniciado com uma discussio
com a classe a respeito das caracteristicas da imagem referida pela filipeta,
ou seja, se nela esté escrito “velho”, a sala deve chegar a um consenso so-
bre como os velhos devem ser tratados. Esta atividade permite evidenciar
padrdes de julgamento de si e do outro, contribuindo para desnaturalizar
e discutir com os alunos determinadas representacgdes sociais. O professor
pode, também, organizar identificacdes coletivas, tal como no documenta-
rio “Olhos azuis”, para tratar os alunos como se eles fossem diferentes do
que sdo realmente e, assim, possibilitar o exercicio de “colocar-se no lugar
do outro”. (CT, 2, p. 26-29)

Referéncias
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SOUSA, C. P. de et al. A diversidade e o trabalho escolar: sobre o multiculturalismo.
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¢ A professora Rosilene do C. Franco, que leciona Lingua Portuguesa na EMEF Anténio R. de
Campos, elaborou projeto de trabalho com os alunos envolvendo esse tipo de andlise.

7 Atividade semelhante foi proposta pela Prof* Eunice Benedicta Alessi Soares dos Santos, que
trabalha na rede publica municipal de ensino de Sao Paulo e realizou o curso no Polo Freguesia
do O/Brasilandia.
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