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Resumo: O artigo problematiza a emancipacao politica
das criancas. Tendo esta sido concebida sob a inspiracdo
essencialista da psicologia, ela centrou a escola em A
crianca. O artigo se inscreve no campo Psicanalise e
Educacdo e tem, como conceitos centrais, sujeito do
inconsciente; transferéncia; (des)identificacao; e trabalho
vig di porre. Sustenta-se que a emancipacao dos alunos
nao ocorre sem que, transferencialmente, eles se
identifiguem aos professores, posicionando-os no lugar de
Ideal-do-eu. Conclui-se que, gracas a identificacdo, os
alunos adquirem tracos simbodlicos que enriquecem seu
Ideal-do-eu, assim como, gracas a desidentificacdo ao
mestre, os alunos subjetivam os conhecimentos escolares.
Palavras-chave: Psicanalise e Educacdo. Sujeito do
inconsciente. Transferéncia. Transmissdo simbdlica.
Identificacdo.

Resumen: El articulo problematiza la emancipacién politica
de los nifos. Habiendo sido concebida esta bajo la inspiraciéon
de la psicologia, ella centré a la escuela en El nifio. El articulo
se inscribe en el campo Psicoandlisis y Educacidn y tiene
como conceptos: sujeto del inconsciente; transferencia;
(des)identificacién; y trabajo via di porre. Se sostiene que la
emancipacién de los alumnos no ocurre sin gque ellos se
identifiqguen con profesores, poniéndolos en el lugar de Ideal-
del-yo. Se concluye que, gracias a la identificacidn, los
alumnos adquieren rasgos simbdlicos que enrigquecen su
Ideal-del-yo, asi como, gracias a la desidentificacion al
maestro, los alumnos subjetivan los conocimientos escolares.
Palabras clave: Psicoandlisis y Educacidon. Sujeto del
inconsciente. Transferencia. Transmision simbdlica.
Identificacion.

Abstract: The article problematizes the political
emancipation of children. Having been conceived under the
essentialist inspiration of psychology, it focused the school on
The Child. The article is inserted in Psychoanalysis and
Education and has as concepts: subject of the unconscious;
transference; (dis)identification; and work via di porre. It is
argued that the emancipation of students does not occur
without transferential identification with  teachers,
positioning them in the place of the ego-ideal. It is concluded
that thankful to this, students acquire symbolic traits that
enrich their ego-ldeal, just as, grateful to the disidentification
with the master, students subjectivize school knowledge.
Keywords: Psychoanalysis and Education. Subject of the
unconscious. Transference. Symbolic transmission.
|dentification.
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Introducao

Nao parece haver lugar para muitas duvidas, em nossos dias, a respeito do estatuto que a
infancia adquiriu ha cerca de cem anos. Desde aproximadamente os anos vinte do século XX, o
reconhecimento da infancia enquanto tal teria finalmente sido logrado e, portanto, a existéncia
mesma das criancas, em sua mais absoluta especificidade, passara a ser admitida como nunca
o fora antes. Em outros termos, a chamada invisibilidade historica da infancia teria dado lugar,
ha um século, a uma visibilidade resplandecente (Voltolini, 2021, p. 418). Ou ainda: tendo deixado
definitivamente para tras a alegada condi¢cao de ndo sujeito, os pequenos comecaram entao a
supostamente usufruir com plenitude da condicao de sujeito universal. Em sintese, como
pontua o autor: “As criangas, certamente, sempre existiram; mas agora possuem um estatuto
politico: a infancia. Esta emancipacao politica da infancia mereceria ser parcimoniosamente
analisada [...]" (Voltolini, 2021, p. 418).

Nesses termos, a chamada emancipacdo politica das criangas coincidiu com o que teria sido o
deciframento cientificista e psicologizante da esséncia da infancia nas primeiras décadas do
século passado. Isto &, a infancia maior (Gallo & Limongelli, 2021) —pretensamente emancipada
dos adultos - teria sido impulsionada mediante o desvelamento psicolégico da dita natureza
universal da crianca. Gragas a isto € que a crian¢ca em si ou a crianga universal — e nao mais o
adulto em miniatura de outrora —acabou por se tornar o centro mesmo de toda educagao. Logo,
foi aproximadamente desde a segunda década do século XX que, por exemplo, o dispositivo
escolar foi centrado na chamada crian¢ca universal, ou seja, em A crian¢ca auténoma. E,
mediante tal centramento, a minoria infantil comecgou a ser libertada da maioria adulta em
nome da plena autorrealizacao das novas criangas emancipadas'.

Ora, como €& notorio, a Pedagogia foi primordialmente o campo de estudos incumbido da
responsabilidade de consolidar essa imagem ideal e até mesmo total d'A crianga autdbnoma.
Servindo-se de saberes provenientes de campos cientificos especificos como a Psicologia da
Educacao, a Sociologia da Educacao etc. —as assim designadas Ciéncias da Educacao —, a
Pedagogia pretendeu poder representar a crianga como um todo gracas a fusao de tais saberes
especificos, o que lhe permitiria intervir com maior eficacia sobre este objeto tdo visado e
precioso (Voltolini, 2021). Entretanto, ao se deparar com a miragem da infancia em si —da infancia
em sua totalidade, universalidade, objetividade e independéncia —, restou entdo a Pedagogia,
colonizada como nunca pelo cientificismo psi, fazer dessa crianca universal o proprio centro do
universo educacional. E & ébvio que, em termos escolares, isto implicou tornar o aluno e seu
aprendizado tdo centrais quanto viriam a se tornar marginais o professor e seu ensino. Se a
crianga passou assim a ocupar o centro da cena escolar, ou, em outras palavras, se ela se tornou
a protagonista de tal cena, ao professor coube ai o lugar de mero coadjuvante (a saber: o lugar
de facilitador, animador, tutor etc.). Ou em termos mais contemporaneos: se o aluno foi, desta

! Desde os primoérdios da Modernidade — comecando com Juan Luis Vives, passando por Coménio e
chegando a Rousseau - esteve em questao a pretensido de identificar a chamada natureza imanente a
infancia. Todavia, foi no século XX que a psicologizacao da educacdo colocou tal fastasmagoria — ©
universal A crianca e, logo, a pretensa ultima palavra sobre a infancia — no centro da escola.
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forma, empoderado no interior do dispositivo escolar, ao professor restou fundamentalmente a
desautorizacao, a deslegitimacao e o descrédito. E isto pelo fato da docéncia ter sido
indevidamente associada ao exercicio — concebido ai como necessario e ndo como contingente
—da opressao e persecucao aos alunos, ao que ainda se somaria a dita presun¢ao ou arrogancia
magistral em termos académico-institucionais, além da alegada veiculacao aos discentes de
conhecimentos pretensamente mortos, petrificados, obsoletos e inUteis. A propdsito, € muito
provavelmente com base nesse tipo de caricatura que se difundiu o cliché segundo o qual a
escola seria uma instituicao do seculo XIX; o professor, um profissional do seculo XX; e o aluno,
uma criatura do século XXI|. Evidentemente, o gque um lugar-comum como este acaba
veiculando é a concepcao de que o professor devidamente atualizado seria aquele que se
eclipsaria de saida - renunciando com isso a autoridade docente — para entdo tornar sua
intervencao educativa pretensamente adequada (isto €, complementar) a dita psicologia ou a
chamada realidade do aluno (Lajonquiéere, 1999), o que colocaria finalmente o discente no centro
de um dispositivo escolar tomado assim como inovador.

Pois bem: € justamente tendo em vista essas mutac¢des tao profundas em torno da nogao de
infancia, as quais foram se hegemonizando desde os anos vinte do século passado, que este
artigo, pautando-se teoricamente no campo da Psicanalise e Educacao, se propde a analisar
alguns efeitos da pseudo-emancipacgao infantil que incidiram particularmente sobre a escola e
sobre a relagdo — ou melhor, sobre o lago transferencial — entre professores e alunos. Nesse
sentido, busca-se realizar agui uma investigagao tedrica e bibliografica, isto €, uma indagacgao
reflexiva pautada em textos e fontes. E, logo, a perspectiva tedrico-conceitual do campo da
Psicanalise e Educacao sera particularmente importante na medida em que permite sustentar
a concepcao de que a efetiva emancipacao dos alunos nao tem lugar na escola sem que, pela
via da transferéncia? eles primeiramente mergulhem no mundo dos adultos para, assim, se
identificaremm com alguns dentre estes Uultimos — muito particularmente, € claro, com
determinados professores. Afinal, tal identificacao a certos mestres € mesmo a condigao de
possibilidade para que os alunos possam, mais tarde, emergir subjetivamente singularizados —
em outras palavras, para que possam, posteriormente, se desidentificar de seus mestres em
nome do estabelecimento de uma relagcao singular com as tradi¢cdes epistémicas, éticas ou
estéticas veiculadas na e pela escola. Ademais, & estritamente em meio a transmissao
intergeracional de cultura que tal identificacao e tal desidentificacao podem vir a produzir seus
efeitos mais frutiferos em termos formativos (Batista, 2022).

Em vista disto, o que se pretende expor aqui € fundamentalmente a tese de que a emancipacao
ou separacao dos alunos pressupde — ao contrario de repelir - uma identificagao ou alienagao
aos professores e, logo, aos tracos culturais e simbodlicos veiculados por estes na escola. Tal
identificacao, por sua vez, opera no ambito escolar a partir justamente do campo transferencial
inconscientemente sustentado por um aluno em face de certo professor. Em sintese: ndo é de

2E gracas a transferéncia que, inconscientemente, o aluno se equivoca ao tomar o professor (isto &, uma
pessoa estranha) como um familiar, ou seja, como um sucessor fantasistico dos pais idealizados da
primeira infancia, os quais supostamente usufruiram da potestade de salvaguardar plenamente a crianca
em face do desamparo.
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modo algum sem o outro docente, e muito menos sem o grande Outro (a linguagem simbdlica),
que a possibilidade sempre inasseguravel a priori de emancipacao dos alunos pode vir
eventualmente a ter lugar na vida escolar.

Transmissao de tragcos ou procedimento via di porre

Com base no que foi brevemente exposto acima, talvez ja se disponha de alguns elementos para
comecar a legitimar o argumento de que, quando o professor agencia o discurso pedagogico
centrado em A crian¢a — discurso o qual, aléem de ter comecado a se difundir ha cem anos, €
constituido de tracos cientificistas de teor psi —, tal professor se marginaliza, assume um papel
secundario e se desautoriza diante de seus alunos, da escola e da educacdo de um modo mais
geral. Isto &, ao agenciar esse discurso psicologizado, o professor entdao se demite do ato
educativo (Lajonquiéere, 1999). Sob o efeito do discurso pedagogico centrado n'A criang¢a, o
professor mal se da conta de levar a cabo uma espécie de auto-exclusdo docente, a qual tende
a ser mais invisivel do que as diversas modalidades de exclusao que acometem os alunos.

De fato, em face do centramento psicologizante do dispositivo escolar nos aprendizes —
centramento que é o objeto de analise por exceléncia desta reflexao —, a atengcao do mundo
adulto a exclusao discente tende a ser muito maior e mais efetiva do que a atenc¢ao a exclusao
gue acomete os professores mesmos, razac pela qual, quando se pensa em exclusao escolar,
raramente esta Ultima costuma dizer respeito a posicao docente no interior de um dispositivo
gue, tendo se centrado no aluno e em sua psicologia individual, empurrou para as sombras a
transmissao cultural escolar (Blais et al,, 2014, p. 105). A propdsito disso, e como bem observam
Blais et al,, a transmissao intergeracional de cultura é de fato estrutural e, logo, ndo pode a rigor
deixar de ocorrer (0 que quer dizer que o lago social € simplesmente inviavel sem tal
transmissao). Contudo, e ainda gue seja “irredutivelmente primeira” (Blais et al,, 2014, p. 104), a
referida transmissao intergeracional de cultura pode, sim, vir a sofrer uma degradacao de sua
eficacia simbdlica em virtude de contingéncias histéricas ou discursivas. Tal € o caso, por
exemplo, do gue ocorre guando o discurso pedagdgico que € hegemonico em certo contexto
historico impele os alunos, tanto quanto possivel, a aprenderem por si mesmos, individualmente
e, de preferéncia, “na pratica” (o que se d3, € claro, em detrimento do aprendizado que emerge
do e no lago transferencial com o professor). Ora, este € o caso, exatamente, do discurso
pedagdégico centrado n'A crianca auténoma, como Arendt bem o demonstrou. E que na escola,
cujo centro € O aluno, o professor tem de abrir mdo de seu ensino a fim de meramente
demonstrar como o conhecimento é produzido (Arendt, 2005, pp. 229-234), de modo entdo que
0 aluno possa, com isso, produzir por si mesmo o conhecimento, ou seja, de modo que o aluno
possa aprender por si e ndo a partir do que o professor ensina.

O discurso pedagodgico centrado n'A crianca, o qual goza de uma ja centenaria hegemonia no
ambito da educacao escolar, lanca o professor que o agencia a renuncia ao ato educativo. Ou,
em outras palavras, este discurso tem o condao de fazer os docentes renunciarem aquilo que,
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na Psicanalise, recebe, desde Freud, a designacao de procedimento via di porre — expressao que
foi extraida pelo psicanalista da obra de Leonardo da Vinci (Freud, 2016, pp. 336-337).

Ora, o trabalho per via di porre é proprio ao oficio do pintor e consiste essencialmente em
acrescentar tracos a uma dada superficie, tal como ocorre no caso dos pigmentos de tinta
depositados em um muro, em uma tela etc. Em termos escolares, o trabalho via di porre é tal
gue propicia a transmissao — por parte do docente aos alunos — de tracos simbolicos ou
identificatorios, tracos estes que, fundamentalmente, sao veiculados de modo inconsciente®.
Desta forma, tal transmissao de tragos ou marcas opera no avesso daquilo que é€
deliberadamente ensinado por um docente. Ou seja, a transmissao de tragos simbdlicos
transcorre em negativo ao ensino mesmo de contelddos (Lajonguiére, 1999), de modo, portanto,
gue tal transmissao € latente enguanto o ensino é sempre manifesto. Nesse sentido, e em
termos exclusivamente metaféricos, o ensino e a transmissao sao como que dois lados da
mesmissima moeda. Ou, em termos mais rigorosos, transmissdao e ensinoc compdem a
mesmissima banda de Moebius, o que quer dizer que nao ha entre eles uma relagcao de
exterioridade e interioridade, mas, antes, de extimidade, ou seja, de uma exterioridade intima“.
Eis, portanto, que o0 ensino € a transmissao se pressupdem mutuamente. Entretanto, a
transmissdo e o0 ensino nao se sobrepdem, de forma alguma, um ao outro, e isto em virtude de
cada qual contar com uma eficacia e uma legalidade proprias (Lajenguiére, 1999).

Na esteira disso, se ensinar € ensignar e se trata de, conscientemente, colocar ou as letras, ou a
Mmatematica, ou as leis da fisica e da quimica etc. em signos, ja no que concerne a transmissao,
trata-se antes de, inconscientemente, colocar aquelas em significantes. E se, justamente, € o
caso do ensigno excluir de cena o sujeito gque ensina na medida mesma em gue a biunivocidade
prépria ao signo — isto &, proépria ao significado (conceito) e ao significante (imagem acustica)
gue o compdem —encontra-se dada de antemao; no tocante a perspectiva psicanalitica acerca
do significante, a primazia recai sobre a propria cadeia (de significantes) bem como sobre o
efeito de significado que tal cadeia suscita disruptivamente. Logo, a primazia dos significantes
articulados entre si — ou seja, da cadeia simbdlica — sobre o imaginario-binario do signo (a
referida biunivocidade entre significado e significante) abre uma brecha para o sujeito que
ensina entrar ai com sua interpretacao, a qual se torna possivel ao passo em que os significantes,
uma vez combinados e recombinados entre si, subvertem a referida biunivocidade signica,
suscitando, dessa maneira, 0 equivoco ou a polissemia que sao inerentes a linguagem
simbdlica®. Dai, entdo, que se o aluno recebe passivamente marcas gue, em principio, sao

 Tracos, aqui, sédo fonemas constitutivos de significantes. Afinal, um fonema é definido “pelos tracos
[sonoros] diferenciais que entretém com os outros [fonemas]” (Dufour, 2005, p. 125). E como o patriménio
de um povo é uma “heranca cumulativa de tracos” (Blais et al,, 2014, p. 53), ele nao pode ser transmitido
ou adquirido intacto. Logo, sua transmissao & subjetivante.

4 Até mesmo o que ha de mais intimo para os humanos se encontra, a um so tempo, fora de nds. Isto €, o
préprio inconsciente, enquanto lugar do Outro, é éxtimo aos humanos, ou seja, € externo e intimo ao
mesmo tempo. Logo, a oposicdo entre interior e exterior ndo da conta da relacdo do sujeito do
inconsciente com o Outro e tampouco da transmissdo com 0 ensino.

3 A biunivocidade signica é subvertida pela cadeia significante. E, assim, um “charuto” é as vezes sé um
“charuto”, enquanto outras vezes, nao. E que ha uma biunivocidade entre “charuto” e “rolo de folhas de
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transmitidas pelo outro (o docente), o qual se encontra assujeitado inconscientemente ao Outro
(a linguagem simbodlica, plurivoca), o mesmissimo aluno, no aprés-coup, posiciona-se
ativamente em relagao a estas marcas, o que coloca em funcionamento uma espécie de
dialetizagcao — primordialmente inconsciente, uma vez mais — entre passividade e atividade. Esta
dialetizagao que implica uma apropriagao simbdlica —aquisicao plurivoca, polissémica — por
parte do aluno. Trata-se, em suma, da subjetivacao do que |he foi transmitido.

Essa dialetizacao (que € sem sintese, vale dizer) entre atividade e passividade ressoa algo do
raciocinio de Bondia (2002) a respeito da nocao de experiéncia e de sujeito da experiéncia. A
experiéncia, segundo o autor, ndo concerne meramente a algo que ocorre, acontece ou se
sucede objetivamente, mas antes aquilo que ocorre, acontece ou se sucede para alguém; ela
nao &, portanto, apenas aquilo que chega factualmente, mas &, antes, aquilo que nos chega, isto
€, que chega para um ou mais sujeitos. Logo, o sujeito da experiéncia € como gque um espaco
no qual tem lugar aquilo gue acontece, ocorre ou se sucede; ele € um ponto de chegada de tudo
o gque lhe chega. Ele é, pois, um “territério de passagem” em que aquilo gue acontece “inscreve
algumas marcas, deixa alguns vestigios” (Bondia, 2002, p. 24). Contudo, o sujeito &, mais ainda,
“como um lugar que recebe o que chega e que, ao receber, |he da lugar” (Bondia, 2002, p. 24).
Eis, portanto, que, ao dar lugar aos tracos que lhe chegam, o sujeito entao se posiciona acerca
deles g, logo, nao se deixa reduzir a um objeto deste acréscimo de tracos. Ora, mas ocorre que,
no caso do sujeito de aprender, é preciso, em nome da possibilidade de que a experiéncia
formativa venha a lhe ocorrer, que ele esteja disponivel, aberto ou susceptivel ao que lhe chega
vindo do outro docente (logo, vindo do Outro que assujeita inconscientemente esse outro). Pois,
se nao for assim, as condi¢cdes para que a experiéncia escolar possa acontecer ao aluno se
tornam muito improvaveis, justamente pelo fato de que para alguém fazer uma experiéncia é
preciso que venha a perder poderes (Bondia, 2002, p. 25). Portanto, o aluno empoderado, central
e sempre ativo se coloca em uma posicao bem pouco propicia para que o trabalho via di porre
por parte do professor venha a surtir efeitos simbdlicos, formativos e subjetivantes para o proprio
aluno. Ou seja, em tais condi¢des, o narcisismo do discente como que o blinda o quanto possivel
em face da possibilidade de haver uma experiéncia escolar na qual esteja em jogo
verdadeiramente a alteridade que € propria aos tracos simbolicos, aos tragos do Outro. Por sinal,
tal alteridade simbdlica é tdo fecunda que ndo apenas o aluno, mas o professor mesmo pode
aprender enquanto ensigna. Isto em fung¢ao de a subversao dos signos pela cadeia significante
ser tal gue, ao professor, € dado surpreender-se com a prdpria fala (ou com a fala dos alunos, é
claro). Assim, o aprender implica se surpreender com certas equivocac¢des que o dizer provoca
em face do ja dito, do instituido, do consumado etc. Na mesma direcao, Giuliano (2020, p. 138,
traducao nossa) nos lembra entao que o professor que “se situa no coracao do impossivel e
capaz de suportar — no sentido de dar suporte — uma traicao enquanto uma tradugao ou
enguanto uma transgressao a gue seu ensino € capaz de convidar”. De fato, o mestre referido a
esse impossivel transmite a possibilidade da transgressao de seu ensino pelos alunos.

tabaco”. Porém, basta articular tal significante a outros e ocorrem equivocacges: “Isto ndo &€ um charuto”
—enunciado o qual alude a “Isto ndo @ um cachimbo”, de Magritte (1929).
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Transferéncia: poder docente e identificacao discente

Como foi brevemente assinalado acima, o trabalho via di porre pressupde a transferéncia por
parte do aluno ao professor. E, na transferéncia, o aluno inconscientemente toma este ou aquele
professor como um sucessor fantasmatico do(s) pai(s) da primeira infancia. De forma mais
especifica, pode-se afirmar que, na transferéncia, o aluno inintencionalmente coloca o professor
no lugar do Ideal-do-eu. E, segundo Millot (1992, p. 128), o Ideal-do-eu:

[] é produto da identificacao primitiva ao pai (ou a quem cumpre, para a crianca, o papel
deste), que se vé reforcada no complexo de Edipo. Essa identificacdo constitui o ndcleo, que
sera enriquecido pelas identificacbes posteriores, as pessoas que forem levadas a ocupar esse

lugar de Ideal-do-eu, como os mestres e educadores.

Com respeito ao ldeal-do-eu e sua génese, importa ressaltar que tal instédncia psiquica, sendo
simbdlica, se distingue do Eu-ideal, que é imaginario, bem como que o primeiro esta para as
recombinacdes da cadeia significante assim como o segundo esta para a biunivocidade fechada
do signo (Lajonquiere, 1993, p. 239). Isto €, se, no tocante a subjetivacao de uma crianga, o
prototipo de seu Eu se forma a medida que tal crianca € biunivocamente alienada a imagem de
criang¢a ideal que o Outro materno veicula, o que inscreve assim o Eu-ideal no psiquismo
daquela, a posterior ruptura com tal imagem ideal dependera, por outro lado, da interpelagao
simbdlica do Outro paterno, o qual, ao representar a Lei de interdicao ao incesto (a Lei da
linguagem simbodlica), propiciara a inscricao do ldeal-do-eu no psiquismo infantil. Em outras
palavras, € tdo somente em face dessa inscricao simbdlica que a crianca deixara de tomar a
imagem de si mesma como sendo a ideal, o que entac permite a ela passar a perseguir agora
um ideal cujo estofo & constituido de palavra e de linguagem, ideal este que, portanto, é
estruturalmente inalcancavel posto que abstrato, polissémico, plurivoco etc. Pois bem, € por ser
da ordem do inatingivel que o Ideal-do-eu causa no sujeito o desejo de seguir desejando, o que
permite a esse sujeito, por exemplo, gozar de certos objetos de satisfacao sem com isso deixar,
é claro, de desejar (isto &, sem deixar, por exemplo, de seguir deslizando pela cadeia de
significantes a fim de produzir o gozo de um sentido derradeiro, sentido o qual, todavia, nunca
advém e tampouco pode advir justamente por ser da ordem do impossivel). Trata-se, assim, de
gozar; mas nao sem desejar®.

Bem, é na medida em que, na transferéncia, o aluno coloca inconscientemente o professor no
lugar do Ideal-do-eu que o mestre passa, assim, a dispor de um poder de sugestao sobre o aluno.
E este poder de sugestdo, por seu turno, € o que confere eficacia simbdlica a transmissao de
tracos. Ou seja, € a sugestao transferencial que proporciona pregnancia ao procedimento via di
porre. Entretanto, ao agenciar o discurso pedagogico centrado n'A criang¢a, o professor abdica
de tal poder sobre o aluno sob a ilusdao de que o discente estaria assim sendo emancipado.

& Em suma, enquanto o Eu-ideal concerne a ilusdo imaginaria do Eu em torno de sua suposta
indivisibilidade psiquica, a inscricao do Ideal-do-eu remete o sujeito a divisdo psiquica que lhe é estrutural
(castracdo simbdlica), posto que a partir do reconhecimento inconsciente desta ultima o Eu ndo pode
jamais coincidir com o ideal, 0 que, desse modo, causa no sujeito o seu desejo.
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Diante disso, o professor abre mao de um exercicio ético do poder a favor de que o aluno seja
ele mesmo empoderado e, portanto, para gue este se torne de saida o protagonista da cena
escolar. Entretanto, tal como lembram Corso e Corso (1997), o problema ai aninhado é
exatamente o de que os professores renunciam ao lugar de “possiveis modelos identificatérios”
(Corso & Corso, 1997, p. 91) para seus alunos. Sob 0 empuxo que o discurso pedagodgico centrado
Nn'A crianca fornece, o professor se vé em meio a grandes dificuldades para se manter em um
“lugar propiciatorio as identificagdes” (Corso & Corso, 1997, p. 92) discentes. E se, em um cenario
como este, a identificacao dos alunos aos professores nao chega a se tornar completamente
impraticavel, ela, no entanto, se torna um fato de dificil acontecimento. Portanto, tal rendncia
docente torna psiquicamente mais onerosa, para os aprendizes, a identificagao junto aos ideais
simbdlicos (provenientes do Outro) e aos ideais publicos que sdo, ou deveriam ser, veiculados
pelos professores na escola. Em outras palavras, este cenario acirra as vicissitudes que sao
inerentes ao acréscimo de tracos no Ideal-do-eu do discente. Em suma, o que esta em questao
€ uma espécie de dessimbolizacao do psiquismo dos discentes em decorréncia da pregnancia
e da hegemonia de um discurso pedagdgico que, pretendendo emancipar precocemente os
aprendizes, entrega-os de saida a uma espécie de orfandade simbdlica. E que como assevera
Millot (1992, p. 128):

O processo educacional [..] requer que o educador assuma o lugar do Ideal-do-eu, de sorte
gue o educando se submeta a suas exigéncias, e, por outro lado, a fim de que o préprio Ideal-

do-eu do educando, pela absorcdo de certos tracos do educador, sofra sua influéncia.

A proposito de tal orfandade simbdlica e do empobrecimento no acréscimo de tracos no Ideal-
do-eu dos alunos, o que decorre da dificuldade por parte destes de se identificar a seus mestres,
talvez seja oportuno trazer a baila agui uma hipdtese concernente aos recorrentes casos de
Jjovens — ou eventualmente até de criangas — que se automutilam, isto €, que se fazem marcas
corporeas tais como cicatrizes, cortes, escarificacdes etc. Cabe aqui indagar se esses jovens ou
até criangas nao estariam, mediante isto, denunciando inconscientemente a hegemaonica
renuncia adulta a educacgao (renuncia que teve sua génese discursiva e sobretudo institucional,
tal como afirmado, por volta dos anos vinte do século passado, e gque viria a se intensificar
expressivamente em nossos tempos neoliberais). Ndo estariam agueles denunciando a rendncia
prevalente por parte dos adultos em se colocar numa posicao mais propicia a aquisi¢cao de
tracos identificatorios pelos mais novos? Afinal, € na medida em que os adultos abdicam da
transmissao de marcas simbodlicas na educacao a favor de uma emancipacao precoce das
criancgas e dos jovens que, entao, esses adultos acabam por obrigar os mais novos a serem livres
(Millot, 1992, 149). E isto como se as criangas e os jovens pudessem ou devessem se fazer por si
mesmos, como se fossem self-made men, self-made women. Millot observa ainda, e com
astucia, que obrigar as criangas e 0s jovens a se emanciparem dos adultos o quanto antes, tal
como se aqueles pudessem ou devessem se autoengendrar, corresponde com exatidao a
obriga-los a desejar (Millot, 1992, 149), sendo ainda que, por ébvio, a obrigatoriedade do desejo
sO pode condena-los a exclusao. Nesse sentido, as criancas e jovens estariam denunciando com
suas marcas no real da carne o fato de as vicissitudes inerentes ac acesso simbdlico ao desejo
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terem sido acirradas por um imaginario educacional cuja origem, tal como se propde aqui, é
centenaria.

Todavia, importa ainda frisar que, mediante tal hipdtese, ndo se pretende subestimar a
variedade e complexidade das causas que estdo em jogo gquando um jovem se automutila.
Talvez tal hipdtese opere como um pano de fundo muito frequente atualmente, mas que, nem
por isso, exclui especificidades etioldgicas de dificil compreensao em sua concretude. De toda
forma, e a exemplo do que afirmam Blais et al. (2014, p. 83), “guanto menos os adultos
transmitem, mais as criangas se submetem a tirania do grupo”. Ou, mais ainda, com o declinio
mesmo da transmissao (Batista, 2012), as criangas ficam entao submetidas, talvez como jamais
o foram antes, aos imperativos do mercado, e isto sobretudo no contexto do ultraliberalismo
(Dufour, 2005), contexto que, por sinal, cooptou com extraordinaria facilidade, em termos
“educacionais”, o ideario cientificista, psicologizado e naturalizado da escola centrada em A
crianga emancipada. A proposito, tal cooptacao constitui mesmo uma linha de continuidade da
presente pesquisa, no sentido de que a escola centrada em A criang¢a parece ter antecipado a
racionalidade pragmatica e individualista (Arendt, 2005) organizada em torno do principio do
rendimento, das competéncias e do produtivismo (Giuliano, 2020, p. 131), racionalidade que, nas
ultimas décadas, culminou na escola do capitalismo total, a qual € marcada pelo furor
gestionario e pela (com)pulsdo de avaliar (Giuliano, 2020, p. 127).

Ora, mas aléem do fato da pseudoemancipacao das crian¢as posiciona-las tal como se elas, em
suma, fossem adultos em miniatura (Arendt, 2005, p. 237), posto que elas sdao obrigadas a
tomarem decisdes por si mesmas tal como se ja estivessem prontas para um vida publica
propriamente dita, por outro lado, os professores, mediante a renUncia a educar, dado a ver
ademais o fato de que ja ndo gquerem interferir nos processos dos alunos, como se tornou
comum dizer. Tudo se passa como se os professores ja ndo fossem capazes de desejar mais nada
em nome de seus alunos. Ou, em suma, € como se 0s docentes apenas e tdo somente guisessem
agora gue os alunos se determinassem por conta prépria 0 mais cedo possivel.

A partir de tal quadro é inevitavel inferir que aquilo que - sobretudo inconscientemente — o
adulto postula € uma espécie de neutralidade, a qual ndo é de forma alguma do mesmo teor
da suposta neutralidade propria ao paradigma tecnicista de educacao. No contexto em tela,
trata-se antes de uma pseudoneutralidade proveniente de um campo de concepcoes
educacionais e pedagodgicas que se compreende como progressista. Entretanto, como bem
lembra Millot (1992, p. 152) acerca dessa problematica, tal postulado € evidentemente um
contrassensc na medida mesmo em que pais e professores nac sdo — nem tampouco podem
ser — neutros na educacao, uma vez que eles sao fundamentais na constituicdo e no
adensamento (acréscimo de tracos) do Ideal-do-eu das criangas em ambito familiar e dos alunos
em ambito escolar. De certa forma, tudo se passa entdo como se os pais e os professores
atravessados pelo discurso centrado n'A crianga estivessem se confundindo com analistas,
como observa Millot. Afinal:

Se na transferéncia o analista ocupa o lugar do Ideal-do-eu, deve ai fazer-se de morto (eis um

dos aspectos do que se denomina neutralidade do analista); diversamente do educador, ele
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ndo deve enunciar desse lugar exigéncia nenhuma, para ndo bloquear o processo

psicanalitico. (Millot, 1992, p. 132)

Ja na educacao, contudo, ndo deve ser assim — nem tampouco € assim —, e isso porque em tal
ambito se “opera pela modelagem do Ideal-do-eu a partir do fornecimento de tracos
identificatorios” (Millot, 1992, p. 130), o gue exclui a possibilidade de pais e professores se fazerem
de mortos, nao influenciando os “processos” de seus filhos ou de seus alunos, abstencao que
pais e professores supdem poder sustentar a favor da pretensa autonomia e emancipacao dos
Mmais novos, ou seja, a favor de uma infancia maior (Gallo & Limongelli, 2021).

Consideracoes finais

Se o procedimento via di porre é afinal caracteristico do oficio do pintor e, por outro lado,
também do professor, o procedimento via di levare é caracteristico do oficio do escultor e,
também, do analista (Freud, 2016, pp. 336-337). Enquanto o primeiro é definido pelo depdsito ou
acréscimo de tragos, o segundo o € pela supressao deles, a exemplo dos tracos que devem ser
retirados do marmore, da madeira etc. pelo escultor a fim de gue uma escultura possa vir ao
mundo. Ora, tal como expde com clareza Millot (1992), enquanto na educacao escolar
inevitavelmente estdo em questdo certos ideais publicos, sociais etc. a que os alunos devem
inicialmente se alienar gracgas as intervencgdes dos professores, bem como a transferéncia dos
alunos a tais professores, no caso da analise nao se trata de forma alguma de se propor
guaisguer ideais a que o analisante devesse se alienar € que seriam veiculados pelo analista de
plantao. Ou, nos termos de Mannoni (1977, p. 45, destaques nossos): “A situagcao analitica e
associal mas a pedagogia, por seu lado, € obrigada a se definir em rela¢gdo a determinada
sociedade; toda a pedagogia depende de uma escolha ideoldgica ou politica™. Nesse sentido,
o analista nao se vale da transferéncia para entao suscitar a identificacao do analisante a
determinado ideario; ao contrario: o analista opera ai como o escultor, o que entdo lhe permite
suprimir tragcos aos quais o analisante previamente se alienou ao longo de sua educagao e no
transcorrer de sua vida no mundo adulto (experiéncias essas gue necessariamente o
neurotizaram, vale acrescentar). Decerto que, como discutido acima com base em Bondia
(2002), o analista opera como um escultor a fimm de que o analisando possa, conforme deseje,
fazer ele mesmo a experiéncia de suprimir certos tragos a que se alienou, experiéncia que, no
entanto, ndo ocorre fora da analise e ou sem o analista-escultor. De todo modo, trata-se ai da
suspensao do recalque do analisante ao contrario da consumacao do recalque das pulsdes em
nome da possibilidade de vida na civilizagao, isto €, da existéncia de um mundo em comum ou
da esfera publica etc. Em sintese, a supressao de tragos consumada pelo analista e pelo
analisante suscita que a separacao psiquica — ou desidentificacao — possa ter lugar, e, assim
sendo, o analisante pode, por meio da analise, se confrontar com a emergéncia do desejo
inconsciente gue o habita (desejo o qual, como afirmado, foi recalcado exatamente em nome
da possibilidade de existéncia de um laco social, isto €, da vida emn comum na civilizacao).
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Sendo assim, para Millot, a educagao e a analise se opdem mutua e radicalmente, posto que a
primeira pretende ou pretendeu um dia acrescer tracos nos alunos (o que necessariamente os
neurotiza), enguanto a segunda pretende suprimi-los nos analisantes (em nome de sua
desneurotizacao). E, em vista disso, para a autora, nao ha qualquer possibilidade de dialetizacao
(mesmo que sem sintese, vale destacar) entre analise e educacao. Contudo, talvez as coisas nao
sejam, guanto a isso, tdo estangues assim, ainda que, de fato, ndo se deva de forma alguma
pretender fundir incestuosamente a psicanalise e a educacao, posto que tal relacao incestuosa
inevitavelmente destruiria de uma Unica vez as duas.

Tomando-se o devido cuidado de reconhecer a mutua irredutibilidade desses distintos campos,
bem como seus modos fundamentais — mas, talvez, nem tao exclusivos, como se vera de
operacao (acréscimo ou supressao de tracos), podem-se entrever, por outro lado, certos liames
entre eles. Sendo assim, eis gue nao se propde aqui algo como um paralelismo classico entre
Psicanalise e Educacao. Tanto € assim que, com Mannoni (1977, p. 47), pode-se mesmo aventar
gue haveria, na educacao, algo do trabalho via di levare (o qual € inerente a analise): “O método
de Rousseau tem pontos em comum com o método analitico, na medida em que se descortina
nele [em Rousseau] uma vontade de supressdo, de retraimento [por parte do mestre]”. E que,
afinal, também o professor se suprime a certa altura de sua transmissao e de seu ensino (sem
gue isso implique, € claro, negligenciar uma ou outro). Isto &, o professor, em dado momento da
educacao de seus alunos, se retrai, se eclipsa —ainda que nao o faga de saida, tal como propdem
os defensores da pseudoemancipag¢ao precoce das crian¢as. Ao se suprimir a certa altura, o
professor vislumbra, com isso, sobretudo inconscientemente, dar lugar a emergéncia do sujeito
do desejo no aluno. Dito de outro modo, o professor visa a desidentificacao ou, simplesmente,
visa a apropriacao subjetiva por parte dos discentes no tocante aos tragos, conhecimentos,
valores publicos, valores estéticos etc. que foram transmitidos na escola. Dessa maneira, a
identificacdo dos alunos a determinados professores costuma ser seguida de uma
desidentificagcao que suscita aos primeiros realizar uma experiéncia escolar propriamente dita,
isto €, uma experiéncia na qual tais alunos, enguanto sujeitos de aprender, dao lugar ao que
lhes chega da parte dos professores e da escola. Mais ainda, sob tal dialética sem sintese —a qual
poderia ser designada de (des)identificagao — o aluno nao fica abandonado a uma espécie de
vacuo existencial ou a uma deriva angustiante, tal como em principio ocorre quando ele é
entregue a si mesmo sob o pressuposto de que deveria ser tratado como se de fato fosse adulto
ou cidadao ja formado (Arendt, 2005, p. 237).

E importante, de todo modo, repisar aqui a ideia de que tal eclipse docente ndo se confunde de
forma alguma com a renuncia a educacgao, que € inerente ao discurso pedagogico centrado em
A crianca. Da mesmissima forma, a referida dialética de (des)identificagcao por parte dos alunos
€ antipoda da concepcao de desenvolvimento natural que se tornou hegemaonica na pedagogia
desde ha cem anos. E que, segundo tal concepcdo, haveria uma suposta esséncia infantil ou
uma pretensa natureza universal das criangas que se encontraria enquistada em estado
potencial no organismo dos pequenos e a espera de atualizagao por meio de estimulos ditos
naturalmente adequados a essa capacidade maturacional inata (Lajonqguiére, 1993). Ora, muito
ao contrario disso, a (des)identificagcao por parte dos alunos € uma operacao linguageira que
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suscita o advento da “variedade da verdade nas criangas” (Voltolini, 2021, p. 218), que releva o real
da pluralidade dos pequenos, ao contrario de fazer desabrochar — sob pressupostos cientificistas
e psicologizados - o pseudouniversal d'A crianca em si mesma e auténoma’. Por fim, o eclipse
docente aqui referido nada tem a ver com a marginalizagao do professor no dispositivo escolar
centrado em O aluno, bem como nao atribui um papel coadjuvante ao mestre, nem tampouco
desautoriza este Ultimo. O eclipse docente a posteriori, bem ao contrario disso, faculta ao aluno
assassinar simbolicamente seu professor (mas isto, porém, tdo somente apos o professor ter
dado lugar a efeitos simbdlicos de acréscimo - e, depois, de supressao, por que nao? —de tragos
no aprendiz). Ora, tal acréscimo e supressao de tracos, como afirmado, retira a presente
perspectiva de um paralelismo entre a Psicanalise e a Educacao, dando lugar assim a uma
interface entre os campos.

Eis que tal supressao de tracos em ambito educativo guarda algo em comum com a supressao
gue uma analise vislumbra, razdo pela qual Freud, em sua obra, tal como nos lembra Millot, deu
a entender que:

[.] uma educacdo acabada, isto & bem-sucedida, deveria permitir a superacdo da
dependéncia do sujeito para com as figuras parentais. O educador — bem como o analista -
deveria visar, através da resolucdo do complexo de Edipo, a sua propria diluicdo como figura

ideal. (Millot, 1992, p. 132)

Entretanto, nem por isso a transferéncia pode ser — guando se trata do eclipse do professor —
“cabalmente” dissolvida tal como ocorre no setting analitico (aléem do fato de qual tal dissolugao
analitica da transferéncia sequer € visada pelo professor ou pela escola, por ébvio). E que o
mestre, ao contrario do analista, ndo pode renunciar ac poder de sugestdo que a transferéncia
Ihe confere (a menos que ele renuncie também a educacao, tal como se procurou mostrar
acima). Contudo, o eclipse a posteriori por parte do mestre talvez colabore para dissolver a
transferéncia do aluno especificamente com esse mesmo mestre (e ndo com outros mestres,
portanto). Tal modalidade de dissolugao da transferéncia suscita, por um lado, a emergéncia do
desejo (de saber) por parte do aluno nos termos de uma subjetivacao do que lhe foi transmitido,
ao mesmo tempo em que, por outro lado, enseja que novas transferéncias ocorram para esse
aluno dentro e fora do ambito educacional, o que propicia assim que mais tragos possam vir a
ser acrescidos em seu ldeal-do-eu pela via das identificagdes que ainda Ihe ocorrerao. Ja no caso
da analise, como & notoério, o procedimento de supressdao de marcas impde ao analista a
renudncia ao poder de sugestdo proporcionado a ele pela transferéncia (e cujo eixo, ocbviamente,
vai do analisante ao analista). Ademais, por meio da travessia do fantasma do analisante, a
dissolucao da transferéncia ocorrera, na analise, em um sentido muito mais estrito € até mesmo

7 A concepcao psicanalitica de constituicdo do sujeito do inconsciente implica que este ndo se desenvolve
naturalmente a partir de uma realidade germinal. Ou seja, a concepcao de constituicdo do sujeito é
antipoda da concepcao - hegemodnica na psicologia e pedagogia — de desenvolvimento de uma
interioridade (esséncia) imanente ao individuo (Lajonquiére, 1993, pp. 150-162).
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estrutural ou "definitivo”, efeito este que de modo algum esta — ou deve estar —em pauta, é claro,
para professores, coordenadores, diretores escolares etc. Ou, como assevera Millot (1992, p. 132):

O analista busca sua proépria destituicao do ldeal-do-eu de seu paciente. A analise da
transferéncia, correspondente a resolucdo do complexo edipico, solapa, além disso, qualquer
possibilidade de transferéncia posterior, e libera o analisante de sua dependéncia infantil para

com a instancia do Ideal-do-eu.

Dessa forma, talvez caiba entao concluir, ao menos até onde € possivel avangar neste artigo,
gue, pautada sobretudo — mas nao exclusivamente — na identificacdo ao mestre e, logo, no
acréscimo de tracos no ldeal-do-eu do aluno, a educacao escolar esta as voltas entao, de um
ponto de vista mais estrutural®, com uma identificagao nao toda dos alunos aos professores. E,
assim, a educacao também colabora na resolucao do complexo edipico dos alunos no sentido
de autoriza-los, ao fim e ao cabo, a aprender de acordo com o desejo que os habita — desejo que,
desse modo, eleva o aprender a um apre(e)nder (Lajonquiére, 1999), isto &, que faz do aprender
uma experiéncia (Bondia, 2002). Logo, nem soé de recalgue vive a escola, muito embora ela ndo
possa de modo algum renunciar a recalcar as pulsdes dos alunos, e isso sobretudo em nome da
vida emn comum na polis.

Porém, afirmar gue nem sé de recalgue vive a escola nao significa propor que ela propriamente
suspenda o recalque dos alunos, tal como ocorre aos analisantes em suas analises
(desneurotizagao). Tal afirmacao implica, antes, que, na inevitavel busca educacional por um
caminho possivel “entre a Cila da nao interferéncia e o Caribdis da frustracao” (Freud, 2010, p.
311), o Caribdis da frustracao esta para o recalque nos alunos assim como a Cila da nao
interferéncia esta para a possibilidade de irrupcao do desejo neles. Ou seja, a Cila da nao
interferéncia diz respeito a espontaneidade das formacdes do inconsciente concebido ai como
lugar do Outro no psiguismo humano g, logo, como lugar da divisdo psiquica que nos assujeita
(concepgao que nao se confunde, portanto, com a da espontaneidade do desenvolvimento dito
natural de uma esséncia infantil, a qual habitaria o aluno compreendido ai como um individuo,
isto &, como indiviso).

Por fim, talvez caiba também acrescentar mais uma reflexdo agui, mesmo gue brevissima,
tendo em vista o ar do tempo: é que, se em termos educacionais, 0 campo progressista, tal como
foi aludido acima, frequentemente se vé as voltas com a demissdao do ato educativo por parte
do docente em virtude da imperante renuncia ao trabalho via di porre (acréscimo de tragcos no
aluno), renuncia esta que o discurso pedagogico centrado em A crianga auténoma implica, por
sua vez o campo do reacionarismo contemporaneo, no tocante igualmente a educacgao, vé-se
as voltas com uma modalidade de renuncia que implica outra sorte de consequéncias
problematicas para a educacao. Trata-se ai da renuncia docente ao trabalho via di levare

& Ja quando se pensa nas contingéncias historicas (isto &, no discurso social hegeménico, ou seja, no laco
social), e ndo no estrutural da linguagem (Simbdlico), o que salta aos olhos &, como ja referido, o
incremento das vicissitudes inerentes a identificacao dos alunos aos professores em funcao da centenaria
hegemonia do discurso pedagoégico centrado n'A crianca.
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(supressdo de tracos no aluno). E que, nesse caso, e tal como é bem conhecido, as ilusdes
costumam ser as mais classicas: tipicamente ortopédicas. E, assim sendo, a defesa de escolas
civico-militares, bem como, por exemplo, a ideia de um suposto retorno aocs tempos da
autoridade docente — autoridade que remete em tal caso ao exercicio da mais severa autocracia
—encontram-se ambas tomadas pelo voto imaginario segundo o qual ndo deveria jamais haver
limites para a identificacao dos alunos aos professores e aos ideais veiculados pela escola. Ora,
tal imaginarizacao da educacao so pode fazer com que as vicissitudes proprias ao advento do
sujeito do desejo nos alunos também sejam severamente acirradas (e ainda que tal acirramento
se dé&, nesse caso, por uma via distinta e até oposta ao da via progressista, é claro). Trata-se, assim,
da recusa a desidentificacao gracas a qual a imprevisivel, incontrolavel e sempre heterogénea
disrupc¢ao do sujeito do inconsciente pode ter lugar para os alunos na educagao escolar. Bem,
nesses termos, constitui entdo um limite deste estudo — mas também uma linha de investigacao
futura —a fusao de Cila e Caribdis “em uma grande besta que permite para frustrar e frustra para
permitir” (Giuliano, 2020, p. 128). E que, por vezes, a renUncia a via di porre na educacéo
progressiva € apenas aparente, dando lugar a um feroz proselitismo politico por parte do adulto
(permitir para frustrar). E a renUncia a via di levare pelo reacionarismo visa, por vezes, promover
um furor liberal e individualista nos alunos, inclusive culpabilizando-os pelo “fracasso” escolar
(frustrar para permitir).

Entretanto, e muito distintamente disso, quando o que se pretende no ambito da educacao e
conferir algum abrigo a inasseguravel emergéncia do desejo em alunos e em professores, entao,
nao sera o caso de recuar nem do procedimento via di porre, nem do procedimento via di levare.
E essa coragem dos adultos implicados subjetivamente com a educacao escolar talvez
corresponda, assim, a busca do referido “caminho entre a Cila da nao interferéncia e o Caribdis
da frustracao” (Freud, 2010, p. 311), caminho este sempre incerto, inseguro e que somente pode
ser percorrido de forma singular. Por fim, tal caminho, enguanto um eixo ético por exceléncia
na educacao, € aquele que pode vir a livrar o professor, em termos formativos, tanto da omissao
guanto também da opressdo pseudoeducacionais.
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