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INTRODUCAO

O presente trabalho se delineia pela motivagdo decorrente da atuacdo
profissional junto aos alunos de um curso de Pedagogia. Entre as virias situacies
vivenciadas em sala de aula com esses alunos, algumas levam as reflexdes sobre o
modo como esta ocorrendo a formagfio inicial desses alunos, futuros professores que
ensinardo matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. Pois, muitos alunos
quando se deparam com a necessidade de organizarem uma proposta de ensino com
conteidos matemdticos revelam certas dificuldades que evidenciam um grande
distanciamento entre os estudos desenvolvidos na universidade, por meio de uma
disciplina especifica a essa tematica € a pratica a ser desenvolvida nas escolas da
comunidade, onde ocorrem os estagios.

Assim, no intuito de melhor entender e conhecer os conhecimentos que os
alunos produzem durante um curso referente ao ensino da matematica; as situagdes que
geram esses conhecimentos e a influéncia que as concepcdes desses futuros professores
t€ém sobre o ensino, a aprendizagem ¢ a matematica ¢ que essa pesquisa se propde, em
um primeiro momento, a investigar o processo pelo qual as concepgdes, dos
graduandos, passa durante o desenvolvimento da disciplina Metodologia do Ensino de
Matemitica, cujo foco é a formagio docente para o ensino da Matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Pois, toma-se como fundamento que as crengas que o
sujeito possui interferem de modo significativo em suas atividades préticas.

Desta maneira, situa-se como /dcus da pesquisa um curso de Pedagogia, € como
sujeitos os alunos, concomitantemente matriculados nas disciplinas de Pratica de Ensino
¢ Estagio e de Metodologia do Ensino de Matematica. Os dados analisados foram
originados a partir de filmagens das aulas da iltima disciplina anteriormente citada, bem
como da analise das atividades escritas produzidas em sala de aula, em especial, duas
atividades denominadas aqui de questiondrio 1 questiondrio 2, ¢ ainda, entrevistas semi-

estruturadas realizadas com os alunos para esclarecimentos e/ou explicagdes sobre



determinados registros, além das anotagdes da pesquisadora realizadas em virtude das
observagdes feitas durante as aulas na universidade. Por tratar-se de uma investigacgio
em andamento, ou seja, de esse trabalho ser recorte de uma pesquisa mais ampla, que
pretende observar as relagdes entre as concepgdes e a pratica de sala de aula,
desenvolvidas durante a formagfio inicial, as analises aqui apresentadas referem-se a
resultados relativos a primeira parte da pesquisa em relagiio 4 questio central, ou seja,
tratar-se- 4 nesse momento das concepgdes que os alunos possuem, observadas em
distintos momentos do desenvolvimento da disciplina de Metodologia do Ensino de

Matematica durante um semestre letivo.

FUNDAMENTO TEORICO

Os processos institucionalizados da Educagfio imprimem certa imagem a figura
do professor.  “Como conseqiiéncia desta excessiva dependéncia da pratica
relativamente aos professores, o pensamento e a investigagio acabam por contribuir
para a elaboragdo de imagens exigentes e atractiva de como deveriam ser os professores
nas suas multiplas facetas”(SACRISTAN, p. 64). Uma dessas facetas pode ser
idealizada na profissionalizagdo do professor, entendendo-a como um conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores, assim “o conceito de
profissionalidade docente estd em permanente elaboragdo, devendo ser analisado em
fungfio do momento histérico concreto ¢ da realidade social que o conhecimento escolar
pretende legitimar” (SACRISTAN, p. 65).

Na formagfio de professores para as séries iniciais, a promogio de situagdes
que levem a reflexdo sobre a pratica docente, pode permitir a percepgdo de que o ensino
de Matematica seja visto como um processo em constante desenvolvimento e
contextualizado as atividades do dia-a-dia de uma determinada realidade escolar. Pois
¢, na formagdo inicial do professor, que recai o grande peso de dar a ele condigdes para
ter uma concepgdo sobre o ensino, neste caso o de Matematica, que o possibilite
dimensionar sua experiéncia escolar. Esse perfil de professor compreende um
profissional com habilidades que atende uma nova situagio econémica e a conseqiiente
reorganizagdo social, consciente de seu papel politico na sociedade em virtude da
formaco do aluno para a cidadania, conhecedor do conteiido especifico e de suas
formas de produgdo e que seja um profissional reflexivo, responsavel por sua propria

formagio.



As interpretagbes € condutas que giram em torno da agio profissional do
pedagogo atuante junto as escolas, por muitas vezes, 0 levam a intermediar o
conhecimento entre os saberes especificos das dreas com as respectivas praticas
pedagégicas na construgdio e organizacio do espago escolar, realizando entdo, "... a
relagéio contetido/método na organizagio do saber escolar ¢ sua traduc¢fio nos curriculos
e nos programas das disciplinas escolares” (SAVIANI, 1998, p. 09), o qual podera ser
apropriado, nas salas de aula, tanto pelo pedagogo quanto por professores das diversas
areas do ensino.

Em se tratando ainda, da atuagio profissional do pedagogo, além desta
intermediagdo entre teoria e suas respectivas praticas, também existe a possibilidade
dele ter a habilitagio para atuar como professor das séries iniciais do ensino
fundamental, como ¢ o caso do pedagogo formado pela UFPR. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394 de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 62, legisla
que a formagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, poder4
ocorrer em cursos de licenciatura, de graduagfo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo. Neste sentido, o documento contendo a Proposta de Diretrizes
para a Formag#o Inicial de Professores da Educagfio Basica em cursos de Nivel
Superior, do Ministério da Educagio de 08 de maio de 2001, apresenta
encaminhamentos para que se atendam estas e também outras especificidades
legislativas. A proposta, gira em torno, de uma mesma politica na formacio dos
professores, que atuarfio nos viarios niveis de ensino da Educagdo Basica.

O artigo 63 da LDB da Educagfio Nacional afirma que ¢ “preciso enfrentar o desafio
de fazer a formagdo de professores uma formagdio profissional de alto nivel”, mas que,
porém, “ndo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E
fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos.” No documento apresentado
pelo MEC, encontra-se, por exemplo, a proposigiio do desenvolvimento de algumas
competéncias para a formagdo inicial dos professores, como:

- comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspirados na

sociedade democratica;

- compreensio do papel social da escola;

- dominio de contetidos a serem socializados, de seus significados em diferentes

contextos e de sua articulagio interdisciplinar;

- dominio do conhecimento pedagdgico;



- conhecimento de processos de investigagio que possibilitem o aperfeicoamento
da pritica pedagégica e o gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional.

Algumas das questdes, apontadas por pesquisadores da 4rea de formagdo de
professores, podem ser observadas neste documento. Por exemplo, as tendéncias para a
formagido dos professores que, giram em torno, da profissionaliza¢do do docente e do
atendimento as necessidades atuais da Educacfio Basica na sociedade brasileira, pois tais
competéncias demonstram o privilegiar de uma formagio ampla capaz de dar suporte a
esperada atuagio auténoma e critica do professor, superando definitivamente a imagem
do professor como um profissional técnico cumpridor de tarefas previamente definidas e
elaboradas, que tem como pano de fundo a distingio entre o pensar ¢ o fazer.

PORLAN (1997) enfoca o olhar para o conhecimento profissional pelo viés da
epistemologia, propondo-se uma justaposicdo entre os diferentes saberes escolares, ou
seja, o conhecimento do aluno ¢ dos professores. Para tanto, o conhecimento
profissional é considerado como o resultado da justaposicdo de quatro saberes com
naturezas diferentes, gerados em momentos e contextos nem sempre coincidentes ¢ que
s¢ mantém relativamente afastados um dos outros nas memérias dos sujeitos e se
manifestam em tipos distintos de situagdes profissionais. Esses saberes sdo organizados
em duas dimensGes: a epistemologica (organizada em torno da dicotomia racional-
expertencial) e a psicoldgica (organizada em torno da dicotomia explicito-tacito). Os
quatro saberes sdo:

* Académicos: conjunto de concepgdes disciplinares e metadisciplinares que os
professores possuem ¢ que servem de referéncia para os contetdos escolares, as
ciéncias da educago (psicolégicos, pedagdgicos e didaticos) ou para os problemas
relativos aos diversos tipos de conhecimento e suas relagbes com a realidade
(saberes epistemologicos).

® Baseados na experiéncia: conjunto de idéias conscientes que os professores
desenvolvem durante o exercicio da profissdo acerca de diferentes aspectos dos
processos de ensino-aprendizagem (sio geralmente concepgdes que se compartilham
entre os companheiros de trabalho € com um forte poder socializador).

* Rotinas: conjunto de esquemas ticitos que predizem o curso imediato dos
acontecimentos na aula e na maneira padronizada de aborda-los (ajuda a resolver
problemas freqiientes ao cotidiano docente), valorizagdio ao falar e fazer docente, € a

impregnagio ambiental.



® Teorias implicitas: teorias que podem explicar os porqués das crengas ¢ das agBes
dos professores atendendo-se a categorias externas (o professor ndo tem consciéncia
de suas escolhas).

Em virtude de estes saberes observa-se quairo obstaculos, ou como se refere
Porlan, tendéncias obstéculos que sdo: fragmentagiio ¢ dissociagdo entre a teoria e a
agdo e entre o explicito e o tacito (fragmentacio teoria/agio); simplificagdo ao
reducionismo (desprezo 4 teoria); conservagdo adaptativa e desconsideragio a evolugio
construtivista (conservagdo de principios de rotinas e acOes, ndo ha mudangas);
uniformidade e desconsideragfio a diversidade (hegemonia de certas concepgdes
profissionais € de certos modelos didaticos é a retro-alimentagfio das tendéncias
anteriores).

DOMENICO (1999), afirma que a postura do professor frente ao saber e seu
posicionamento, quanto ao seu papel no desenvolvimento do sujeito (aluno) ¢ reflexo da
concepgdo de cifncia e educagdo que o mesmo possui, situacio essa que pode
influenciar diretamente na relagfio ensino-aprendizagem.  Assim as crengas, as
concepgdes dos professores apresentam-se como uma importante varidvel na
composi¢do do saber profissional docente. Muitas pesquisas (ABIB, 1996; BERTONI,
2001; CASTRO, 2003; JACQUES, 2002; MANFREDO, 2004; NACARATO, PASSOS
¢ CARVALHO, 2004) em torno da pritica do professor e de sua formagdo, tém
revelado, 0 modo que as crengas dos sujeitos se apresentam em sala de aula; o grau de
importancia sobre a consciéncia das crengas; as transformagdes que as crencgas sofrem
0u que provocam nas praticas.

O interessante na analise sobre as crencas e praticas de professores principiantes
¢ poder percebé-los ainda puros, ou seja, a percepgdo de que suas falas e atitudes
revelam concepgles préprias, construidas mediante experimentagdes, estudos e
vivéncias. A maneira como esses docentes se relacionam com a sala de aula,
inicialmente, ndo estd contaminada pelas crengas, concepgdes, regras e pelos atores
dominantes (FOUREZ, ano?) envolvidos no ensino, a saber: professores, dirigentes
econdmicos ¢ administrativos, pais € alunos. Independente do caminho escolhido na
andlise do conhecimento profissional, as pesquisas apontam a necessidade da
reorganizagdo curricular em virtude de uma formacdo inicial cujo carater profissional
seja de um professor investigador de sua propria pratica, com concepgdes advindas das
experiéncias como aluno que promovam mudangas conceituais, metodologicas e

atitudinais.



O TRABALHO DE CAMPO

Como ji explicitado anteriormente, o ldcus desta pesquisa ¢ o curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Parani, mais especificamente, a disciplina
Metodologia do Ensino de Matemdtica em virtude do recorte feito para a apresentagfo
deste trabalho. Os sujeitos sfio os alunos matriculados, concomitantemente, nas
disciplinas de Pratica de Ensino e Metodologia do Ensino de Matemitica, e desse grupo
apenas aqueles que participaram de certas atividades escritas propostas durante as aulas
da disciplina de Metodologia, totalizam-se assim um total de vinte € cinco alunos.

A disciplina Metodologia do Ensino de Matematica, no curso de Pedagogia da
UFPR, tem por finalidade a formag&o docente para o ensino da matematica. Trata-se de
uma disciplina semestral, com carga horaria de 30 horas e ofertada para alunos do
terceiro ano do curso. Vale ressaltar que as demais dreas (ciéncias naturais, histdria,
geografia, lingua portuguesa, educacio fisica e artes) recebem o mesmo tratamento por
parte da proposta curricular do curso. A outra disciplina, tomada como parte do critério
para a selegdo dos sujeitos da pesquisa, isto €, a de pratica de ensino, denominada na
grade curricular de Pritica Pedagdgica C: Estdgio em Docéncia, tem por finalidade a
proposi¢@io do estigio supervisionado em salas de aula das séries iniciais do Ensino
Fundamental. E uma disciplina de caréter anual, também ofertada aos alunos no
terceiro ano de curso e com 120 horas de duragio.

Sdo rotineiros, ao iniciar a Metodologia de Ensino, os alunos apresentarem-se
com certa aversio a matemdtica e aflicdo em ter que ensiné-la. Deste modo, para esse
trabatho organizou-se em um curso que pudesse, de alguma maneira provocar mudancgas
nesses sentimentos, crengas, concepgdes em torno da matematica. Assim, optou-se em
evidenciar uma diretriz construtivista da disciplina e, principalmente, reflexiva. Foram
quinze encontros presenciais, durante um semestre letivo, os quais geraram 30 horas de
gravactes, onde se registrou as falas da docente desta disciplina e dos alunos durante o
desenrolar das aulas. Desses registros orais e visuais, ¢ possivel perceber a
movimentago fisica de alguns alunos no transcorrer da disciplina, isto ¢, conforme iam
se ambientando a proposta de ensino de matematica (encantamento ou nfo) passaram a
sentar-se em lugares de mais ou menos destaque em relagio aos demais colegas e
professora da turma. Foi possivel observar, também, que a participa¢do nas conversas
de socializa¢io de idéias entre a turma como um todo, geralmente, estava associada as

mesmas pessoas.



Ainda em relagdo aos instrumentos para a coleta de dados, foram propostos
varios exercicios durante as aulas da disciplina, com o intuito de ndo somente registrar o
pensamento dos alunos, mas principalmente, em permitir a eles que refletissem sobre 0
que estavam estudando, considerando-se como referéncia as proprias concepgdes sobre
a matematica ¢ seu ensino e aprendizagem. Assim, para essa analise optou-se por duas
atividades realizadas em momentos distintos (uma no inicio do semestre e outra no final
do semestre), as quais estdo sendo denominadas de questiondriol ¢ questionario 2,
respectivamente.

No questionario 1, as idéias reveladas pelos sujeitos sobre matematica, trazem
um conceito de conhecimento cientifico construido em determinada época, com uma
unica fungdo e, geralmente, relacionada somente a idéia de numeros. Ja, no
questionario 2, € observada ainda a presenga temporal-histérica da constitui¢iio desse
conhecimento, no entanto, ha uma ampliagio da idéia sobre a Matematica, na qual se
estabelece relagbes com aspectos sociais e culturais, imprimindo desta maneira uma
imagem de formagdo do conhecimento que se da de modo gradativo e diferenciado
conforme as caracteristicas e necessidades de cada povo.

Em relagdo a concepgio de ensino e aprendizagem em Matemética, quando
comparados, questiondrios 1 e 2, percebe-se uma similaridade muito proxima entre as
idéias expressas nas referidas atividades. Esses dados foram coletados por meio de
questionamentos referentes 20 modo de se ensinar determinados conteudos
matematicos, sejam eles, nogfo de frago e divisdo. Os alunos, sujeitos da pesquisa, ao
explicarem revelaram, em sua maioria, a inten¢do de aliar o ensino dos contetdos
matematicos ao uso de certos materiais didaticos, por exemplo: discos fracionarios,
massa de modelar, palitos, bolinhas de gude, escala de Cuisenaire. Houve também, a
proposi¢do de aulas que se utilizassem situacdes efou elementos relacionados ao
cotidiano, como: dividir pizza, executar receitas de bolos, repartirem brinquedos, balas
entre as criangas da sala de aula idealizada para a proposta. Em alguns casos, observou-
se no questionario 2, justificativas as propostas de aulas apresentadas, as quais estavam
referenciadas em determinados topicos do contetdo da disciplina de Metodologia do
Ensino de Matematica, tais como: Modelagem Matematica, Etnomatematica e
Resolugdo de Problemas.

No entanto, é no minimo curioso, perceber que uma mesma pessoa revela a
existéncia de concepgdes distintas em torno de um mesmo conhecimento. Pois, muitos

sujeitos ao falarem sobre a Matematica, enquanto conhecimento cientifico, a tratam



como algo estanque e distante de suas realidades. Por outro lado, esses mesmos sujeitos
ao falarem sobre a Matemdtica, enquanto conhecimento a ser ensinado e aprendido,
cncontram na realidade, situagdes do cotidiano, experimentagdes e manuseios de
materiais didaticos modos para torna-la inserida na vida diaria. A justificativa, por parte
dos alunos da disciplina, gira em torno da idéia de que eles nfio querem propor aos seus
alunos a mesma experiéncia que tiveram, em relagio a Matematica, durante suas
escolarizacdes basicas, as quais geram sentimentos de aversio a essa drea do
conhecimento.

Deste modo, € preciso levar em consideragdo que o educador matematico é "o
principal mediador entre os conhecimentos matemdticos historicamente produzidos ¢ os
alunos, ¢ um dos grandes responsaveis por possiveis transformagdes tanto na escola,
como na sociedade"(PEREZ, 1999, p.269). Essa responsabilidade atribuida ao
professor, deve estar engajada a uma formagdo inicial que contemple a perspectiva do
desenvolvimento profissional enquanto sujeito que age, reflete e torna a agir,
compromissado social e pedagogicamente com seu campo de agdo, criativo ¢ produtor

de conhecimento.
CONSIDERACOES FINAIS

E importante nesse momento, resgatar alguns aspectos sobre essa pesquisa, em
primeiro, que trata-se de uma parte da pesquisa de doutorado desta autora, portanto, fez-
s¢ aqui um recorte envolvendo somente a parte que analisa as concepedes dos alunos
durante o desenvolvimento da unica disciplina que trata, durante o curso, das questdes
relacionadas & formacdo docente voltada para o ensino da Matematica, seja ela, a
Metodologia do Ensino de Matematica, nfo havendo portanto a possibilidade de
observar tais concepgdes em agfio nas atividades de estagio.

Outro aspecto esti relacionado a proposta da disciplina, ou seja, ao carater
construtivista e reflexivo adotado como fio condutor pelo professor da mesma, no
intuito de propiciar mudangas conceituais entre os alunos, no decorrer das 30 horas de
desenvolvimento da Metodologia. Assim, possibilitando ao professor em formagiio
inicial investigar sua prépria pratica, mesmo sendo esta apenas de carater tedrico, mas
ainda sob o enfoque de valorizar as concepgdes advindas das experiéncias como aluno.

E, finalmente a questdo que orientou essa analise, isto ¢, investigar o processo

pelo qual as concepgdes, dos graduandos, passa durante o desenvolvimento da



disciplina Metodologia do Ensino de Matematica, visando entender os conhecimentos
que os alunos produzem durante um curso referente ao ensino da matematica; as
situages que geram esses conhecimentos ¢ a influéncia que essas concepgOes tém sobre
a pratica pedagogica.

Nesse sentido, a andlise das concepgdes iniciais e finais permitem a percepgéo
de certos saberes docentes, sejam eles Teoria Implicita ¢ Académica (PORLAN, 1997),
respectivamente.  Pois, inicialmente quando os sujeitos referem-se 4 matematica ¢ seu
ensino parece ndo haver consciéncia de suas escolhas a ndo ser explicagbes sobre suas
agdes e crengas, isto &, justificam propor aulas com auxilio de materiais didaticos ou
situagdes relacionadas a temas do cotidiano como meio de proporcionar experiéncias
agradaveis, tomando-se como referéncias as proprias experiéncias frustrantes em
relagdo ao ensino da Matemética. O mesmo ocorre, quando falam sobre a Matemitica,
enquanto conhecimento, crengas emergem como verdades mas sem fundamentos a
serem referendados. Deste modo, percebe-se que no inicio do semestre, o que prevalece
entre as concepgdes dos sujeitos é a Teoria Implicita.

Porém, ao término do semestre, mesmo havendo uma certa permanéncia da
concepgdo sobre o ensino-aprendizagem em matematica, é possivel perceber uma
adi¢io de saber que ¢ o Académico, pois as a¢des com os contetidos matematicos
escolares, propostas nas atividades do questionario 2, j4 possuem uma explicacdo
referenciada principalmente nos tépices do programa da Metodologia do Ensino de
Matematica, mas ndo exclusivamente 2 esta disciplina. Isso também ocorre ao tratar-se
da matematica, pois os problemas relativos a essa drea do conhecimento passam a serem
relacionados com a realidade e ndo mais distanciados dos aspectos sociais e culturais.

Em relacdo aos demais saberes que Porlan sugere na Jjustaposi¢do para a
profissionalizagdo docente, isto &, os saberes Baseados na Experiéncia ¢ na Rotina, ndo
sdo percebidos, possivelmente por se referirem a atividades de pratica de sala de aula, o
que neste caso fica a encargo do estigio, cujo foco se estende a outra disciplina. Desta
maneira, encaminha-se a idéia de que houve mudangas em torno das concepgOes sobre
matematica e seu ensino, e que as mesmas foram explicitadas juntos aos sujeitos quando
da realizac#o das entrevistas, o que pareceu ser uma tomada de consciéncia sobre o que
cada sujeito pensa em torno da mateméatica e de seu processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, enfatiza-se que o fato de um professor estar consciente sobre o que pensa a
respeito de um dado conhecimento e seu respectivo processo de ensino-aprendizagem,

ndo se reflete como garantia na transposi¢fio dessas concepgdes para a agdo em sala de
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aula. Faz parte da profissionalizagiio docente, também a tomada de consciéncia sobre

essa outra vertente da formag3o inicial.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABIB, Maria Licia Vital dos Santos. A constru¢io de conhecimentos sobre ensino
na formagio inicial do professor de Fisica: "...agora, nés j4 temos as perguntas."
Tese. Sdo Paulo: Faculdade de Educaciio, Universidade de Sdo Paulo, 1996. 300p
BERTONI, N E. Mudangas nas concepgdes e priticas profissionais de professores
de matematica do ensino médio. In.: Anais do VII ENEM. Rio de Janeiro. 2001.CD.
CASTRO, M C P de. Os conflitos nos idedrios no ensino da matemstica: uma
retrospectiva das concepcdes de ensino da matemitica no Brasil e suas influéncias
no ensino atual. Dissertagio. Rio de Janeiro: Ciéncias Pedagdgicas/Instituto Superior
de Estudos Pedagogicos — ISEP. 2003. 122p.

DOMENICO, Ettiene G. De, Perspectivas atuais em educagio: para um mundo
interpretado contemporaneamente: contribuicio para um debate, in Seminarios em
Revista, revisiio de pos graduagdo da Universidade Regional de Blumenau, Mestrado
em Educagdo: Ensino Superior, Ed. FURB, v.2, n.5, maio 1999, p.25-44,

FOUREZ, Gerard. Crise no ensino de ciéncias? In.: Revista Investigagdes em ensino
de ciéncias. Vol. 8, n°. 2, www.ufrgs, br/public/ensino

JACQUES, E M da V. A concepg¢iio matemstica dos professores das séries iniciais.
Dissertagéo. Blumenau: Centro de Ciéncias da Educagéo — FURB. 2002. 120p.
MANFREDO. E C G. O professor de 1* a 4" série ¢ o ensino de matemstica:
concepgedes e priticas na formagiio. In.: Anais do VIII ENEM. Recife. 2004. CD.
NACARATO, A M; PASSOS, C L B; CARVALHO, D L de. Os graduandos em
pedagogia e suas filosofias pessoais frente & matemstica e seu ensino. In.: Zetetiké,
Campinas: UNICAMP. v. 12, n. 21, janeiro/junho 2004, p. 9-33.

PEREZ, G. Formacio de professores de Matematica sob a perspectiva do
desenvolvimento profissional. In.: Pesquisa em Educa¢do Matemética: concepces &
perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, Semindrios & Debates, 1999, p-263-284.

PORLAN ARIZA, R.; RIVERO GARCIA, A.; MARTIN DEL POZO, R.
Conocimiento proesional y epistemologia de los profesores I: teoria, métodos e
instrumentos. In.: Revista Ensefianza de las ciencias, Investigacion didactica. p. 155-
171. 1997.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade
conteido/método no processo pedagégico. Autores Associados, Campinas, SP, 1998.
ZIMER, T. T. B. Mundos de Significados: saberes e priaticas do ensino de
Matemitica na formagdo de professores das séries iniciais no curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Parani. Dissertagiio Curitiba: UFPR. 2002. 198p.



