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A producao do vazio: consideracoes sobre a
memoria das lutas pela escola publica no Brasil

Marta Maria Chagas de Carvalho

A UM TEXTO cuja leitura me impressionou muito, a ponto de retomd-lo
vdrias vezes em situagdes de fala, de produgio de artigo e de projeto de
pesquisa. Gostaria de retomd-lo mais uma vez aqui. Falo da leitura de um

preficio, escrito em 1982 por Mona Ozouf para a reedi¢io de um livro de sua autoria
publicado, originalmente, em 1963.

O livro trata dos embates entre republicanos e catélicos que ocorreram na Franca
entre 1870 ¢ 1914. O impacto que o preficio dessa obra me causou pode ser conden-
sado nas seguintes afirmagoes de Ozouf:

Jamais se reescreveria um livro com a mesma tinta. Que dizer de um livro
sobre a escola escrito antes de 1968, e relido bem depois! Tem-se o sentimento
de se ter um pé de cada lado de uma grande fratura intelectual, de ndo mais
se reconhecer a paisagem, de se ter de pensar de maneira totalmente diferente

as relacdes entre a escola, a sociedade e o Estado. Nada envelheceu mais, em
20 anos, do que a histéria da escola [...]. (OZOUF, 1982, p. 5).

A referéncia a0 ano de 1968 como um marco divis6rio para a escrita da histéria da
escola ¢ retomada, no preficio da obra, pela imagem do “vendaval de maio de 19687,
que atingira corrosivamente as representagdes da escola em que se assentava, até pelo
menos a década de 1960, a produgio historiogrifica sobre educagio. A “imagem que
a escola republicana fazia dela mesma [...] de ser uma pequena sociedade igualitiria
e emancipadora” (OZOUF, 1982, p. 9), teria sido definitivamente sepultada sob
o patrocinio da artilharia critica pés-1968, que desnudou os seus mecanismos de
disciplinarizagio e reprodugio das desigualdades.

No mesmo preficio, ao fazer o balango dessa corrosio na Franca, Ozouf punha
em cena as representagdes em luta sobre a escola republicana e formulava uma ques-
tio instigante: como o relato sobre o enfrentamento dramitico entre a Republica e a
Igreja, que antes de 1968, na Franga, se constitufra numa referéncia plena de sentido
para as tomadas de posi¢io nas questdes de politica educacional, tinha podido se fol-
clorizar, passando a constituir-se numa espécie de lenda? Que nova visibilidade da
“forma escolar” teria emergido desse “vendaval”, a ponto de alterar tio radicalmente
a leitura de um relato antes tio saturado de significagio? Em tal leitura, essa nova vi-
sibilidade ndo podia deixar de atingir as representagdes da escola contrapostas no en-
frentamento politico de que trata o livro de Ozouf. A demarcacio das diferengas que
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organiza o relato do livro ¢ anulada, na leitura, pela percepgio de uma equivaléncia
formal que indicia a semelhanga politica e pedagdgica dos modelos escolares contra-
postos naquela luta de representacoes. Ld onde as representagoes em luta acentuavam
a diversidade das escolas e das pedagogias, o leitor veria a unidade da “forma escolar™:
[...] 2 organizacio espacial, o lugar do professor, a disposicio dos alunos, o
movimento dos grupos na classe ¢ no pitio; a organizagio temporal, o em-

prego dos dias, das horas ¢ mesmo dos minutos de aula; a reparticio disso
que chamamos tio justamente de disciplinas. (OZOUF, 1982, p. 10).

Diante de tantas semelhancas e seduzido pela possibilidade de aproximar a escola
de outras institui¢des de enclausuramento inventadas pela modernidade - o asilo, a
caserna ea prisio —, o leitor certamente perguntaria pela diferenga entre uma escola em
cujas salas de aula o ensino transcorresse sob os olhos de uma Marianne afivel e outra
em que as classes trabalhassem sob a prote¢io de um crucifixo pendurado na parede.

Para Ozouf (1982), as semelhancas entre a escola republicana e a escola cat6lica
nio eram apenas legfveis, sincronicamente, na homologia formal entre os dispositivos
que organizavam as priticas de ensino-aprendizagem nessas duas modalidades institu-
cionais. Essas semelhangas ganhavam peso adicional por uma heranga que lhes era co-
mum. Um legado religioso podia ser reconhecido sob a capa da laicidade, nessa “escola
sem moral [... que punha] a moral até nos enunciados aritméticos [... nessa] escola sem
Deus [... que era] dedicada a religido da pdtria ¢ 4 sua prépria sacralizagio” (OZOUF,
1982, p. 10). A partilha de valores era evidente nos manuais utilizados em ambas.
Salvo algumas excegoes, todos “respiravam a mesma consciéncia franco-centrista,
exaltavam os mesmos grandes homens, davam os mesmos conselhos” (OZOUF, 1982,
p- 10). Por tudo isso, tanto quanto a escola catdlica, a escola laica poderia ser apre-
sentada como “o acabamento e mesmo o triunfo irénico da velha escola dos Irmios
das Escolas Crists, estabelecida desde a Idade Clissica” (OZOUF, 1982, p. 8). A per-
cepgio dessa heranca partilhada teria um impacto adicional, evidenciando a “forma
escolar” que subjazia nessas modalidades de escola, minimizando suas diferengas.

A leitura do “Preficio” é para mim, ainda hoje, muito sugestiva. Talvez nio
pelas mesmas razdes de quando o li pela primeira vez, em 1992, ou de quando o reli
por volta do ano 2000. Em 2000, eu estava especialmente interessada em chamar
a atengio para o que, segundo o relato de Ozouf, tornava-se visivel no pds-1968 —
a “forma escolar” —, mas especialmente em chamar a aten¢do para o impacto desse
acontecimento no processo de reconfiguragio da pesquisa em Hist6ria da Educagio.
Meu interesse nessa questio era tal que eu mobilizei o texto de Ozouf na “Introdugio”
de um amplo projeto de pesquisas que deveriam ser desenvolvidas como um dos
eixos de articulagio do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagio, Politica
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e Sociedade da Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo. Escrevia eu, entio,

nesse projeto’:

Corroendo as representagdes da escola como institui¢io inarredavelmente as-
sociada aos intentos iluministas de promogio do Progresso, o “vendaval de
maio de1968” promoveu a re-historicizacio do objeto “escola”. Para além das
fronteiras francesas, esse “vendaval” iria desencadear um processo de revisio
da histéria da instituicio escolar. Como diz o Preficio de Ozouf, nada ha-
via envelhecido mais, em vinte anos, do que a Histéria da Escola. Nesse pro-
cesso, ¢ o proprio territério em que se vinham movendo os historiadores da
educacio que é redesenhado. O anacronismo dos procedimentos que consti-
tufam a histéria da escola na versio ideoldgica talvez mais persistente de certa
histéria do advento progressivo das Luzes e de seus percalcos nos paises peri-
féricos ¢ denunciado, promovendo a desnaturalizacio do objeto “escola™. A
percepcio de um modelo ou de uma forma escolar caracteristica das socieda-
des modernas historiciza a escola como institui¢io produzida na interseccio
da pluralidade de dispositivos cientificos, religiosos, politicos e pedagdgicos
que definiram a modernidade como sociedade da escolarizacio®. Uma nova
historiografia educacional propéde-se a re-historicizar o objeto “escola”, part-
cularizando os dispositivos constituintes desse modelo ou forma* escolares e
compreendendo a escola como institui¢io da modernidade. (CARVALHO,
2003, p. 315-316, grifos da autora).

E, no entanto, em texto anterior, publicado originalmente em 19933, que leio o
993

preticio de Ozouf com um olhar mais afinado com a leitura que fago agora, marcada

pela irrisdo total da situagio atual, em que a politica de destruigio do desgoverno

Bolsonaro privilegia o campo da Educagio e nio encontra resisténcia proporcional

ao seu poder lesivo. Dizia eu nesse texto de 1993 que a leitura do “Preficio” de Ozouf

era particularmente instigante,

[..] ndo tanto por sua acuidade, nem tampouco por sua habilidade de drama-
tizar o que supds ser o horizonte de expectativa do leitor francés de um livro
de histéria da educagio como o seu, mas pela estranheza que provoca, ainda
hoje, a questio que formula, para um leitor brasileiro. [...] Nio porque nio
se tenha investido aqui em um empreendimento andlogo de desmontagem
das representagdes que associavam a escola existente a0 progresso, 4 emanci-
pagio do individuo e 3 igualdade social. Mas porque tal desmontagem, dife-
rentemente do que se passou na Franca, nio teve a possibilidade de ser refe-
rida a uma representacio da escola em que esta aparecesse, inequivocamente,

'O projeto foi publicado na forma do artigo “Modelos pedagégicos, priticas culturais e forma escolar:
proposta de estudos sobre a histéria da escola primdria no Brasil (r750-1940)” (CARVALHO, 2003,
p- 313-355)-

*Emprega-se aqui o termo no sentido usado por Veyne (1998).

3CE, por exemplo: Hamilton (1992, 1999, 2001); Narodowski (1994); Névoa (1991); Pineau (1999);
Varela; Alvarez-Uria (1991).

+Veja-se, a respeito: Vincent (1980).

5Trata-se do artigo “Escola, meméria, historiografia: a producio do vazio”, publicado originalmente
em na revista Sdo Paulo em Perspectiva (CARVALHO, 1993) e republicado no livro A escola e a Repii-
blica e outros ensaios (CARVALHO, 2003).



Iz » A ESCOLA PUBLICA EM CRISE: lNFLEXﬁES, APAGAMENTOS E DESAFIOS

como resultado de um projeto e de uma pritica politica e pedagégica consti-
tuidos historicamente e, como tal, avaliados e sedimentados numa memdria.
(CARVALHO, 2003, p. 242).

Com efeito, o leitor brasileiro do preficio de Ozouf nio partilhava com o texto,
como ainda nio partilha hoje, representagoes da escola que permitissem ler a des-
montagem operada pelo vendaval de maio de 1968 referida a um projeto ¢ 2 uma pri-
tica politica e pedagdgica incorporados na experiéncia politica republicana, que vé a
escola publica como um direito de todos ¢ um dever do Estado.

Convencida disso, no artigo de 1993 interessou-me especialmente:

[...] reunir algumas consideragdes em torno do modo pelo qual sucessivas
estratégias de apagamento — tanto no nivel da pritica dos agentes histéricos,
como na de seus intérpretes — determinaram que a escola tenha sido uma
espécie de personagem ausente, apesar de sempre referido, da produgio sobre
histéria educacional brasileira. (CARVALHO, 2003, p. 242-243).

Nessas consideragoes, nio pretendia falar da escola brasileira como generalidade
vazia, a apagar as diferengas constitutivas das realidades escolares brasileiras; ao con-
tririo, pressupunha a escola “como constructo histérico particular, como institui¢io
produzida por priticas sociais determinadas” (CARVALHO, 2003, p. 243), 0 que im-
plicava trazer i cena os sujeitos dessas priticas. Detive-me, entio, no questionamento
das representagdes que se sedimentaram na historiografia educacional sobre a pritica
da geragio dos chamados Pioneiros da Educagio Nova. A escolha nio foi gratuita,
pois a atuagio dessa geragio de educadores vinha sendo o ponto de referéncia princi-
pal da historiografia educacional brasileira, de modo a nio ser possivel ignorar-lhe a
importincia em uma iniciativa de examinar os apagamentos operados no 4mbito ge-
ral dos “discursos com que os vencedores de 1930 e seus colaboradores passaram a legi-
timar a nova ordem politica, constituindo-a como ruptura que instaurava o ‘novo’, re-
servando para o ‘velho’ a lata de lixo do esquecimento” (CARVALHO, 2003, p. 243).

Como se sabe, a geragio dos chamados Pioneiros da Educagio Nova notabilizou-
se enquanto grupo mediante o lancamento do Manifesto dos Pioneiros de Educagao
Nova, em que firmou sua defesa da escola publica, inica, leiga e gratuita. Muitos dos
integrantes dessa geragio se notabilizaram por importantes iniciativas de reforma es-
colar, ocupando postos governamentais de destaque. Organizaram-se na Associagio
Brasileira de Educacio (ABE), que lhes serviu de suporte institucional nas lutas que
empreenderam pela institucionalizagio de uma escola publica tal como a entendiam.
Alguns deles se firmaram no mercado editorial, por meio de obras préprias ou da
organizagio de colegoes, o que lhes possibilitou nio somente fixar orientagdes dou-
trindrias no campo da Pedagogia, como também difundir largamente interpretagoes
sobre a histéria educacional brasileira e sobre seu préprio papel nela.



A ESCOLA PUBLICA EM CRISE: 1NFLEX6]:'.S, APAGAMENTOS E DESAFIOS 113 =

A importincia dessa geragio assim descrita justificava, entio, meu interesse em
questionar suas prdticas e representagdes. Isso cspccialmcnte porque pajccla dessas
representagdes compdem uma memoria na qual 0 investimento polftico na escola pu-
blica é subestimado ou descaracterizado, o que constitui uma forma de apagamento
da instituicdo escolar, entendida esta como constructo histérico. Assim, foi da despo-
litizagdo do discurso educacional dessa geragio que tratei principalmente no artigo
de 1993. Despolitizacio que tem muitas faces: despolitizagdo operada pelos intérpre-
tes dessa geragio, mas também pelos préprios integrantes da geragio dos chamados
Pioneiros da Educagio Nova. Entre estes, vale destacar a figura monumental de Fer-
nando de Azevedo e sua obra, A4 cultura brasileira (AZEVEDOQ, 1943).

Talvez tenha sido o discurso de Azevedo o que mais recorrentemente fez uso da
expressio “Educagio Nova” como estratégia de demarcagio de posigdes. A oposi-
¢do novo versus velho ¢ tépica recorrente em seu discurso, sendo mesmo utilizada
para dar titulo a alguns de seus livros. Mas ¢ preciso distinguir os usos feitos por ele
desses termos nos anos iniciais da década de 1930, em situagdo de militincia no movi-
mento, daqueles operacionalizados por ele como meméria dessa militincia na dé-
cada de 1940, durante o Estado Novo. Naqueles, ¢ dominante a funcio de delimitar
nitidamente o campo de litigio, dando i expressio forte poder de designagio das ini-
ciativas renovadoras de remodelagio da escola e de reestruturagio do sistema escolar.
E que, naqueles anos turbulentos da primeira metade da década de 1930, liderar o
movimento pela Educagio Nova exigia posicionar-se nos debates em que se antago-
nizavam defensores e criticos da escola puiblica leiga, tinica e gratuita, intervindo na
constitui¢io mesma dos termos desse debate e demarcando seus pontos de litigio.
J4 nos escritos mais tardios, como por exemplo no relato que ele constréi durante o
Estado Novo sobre o movimento educacional em A cultura brasileira (AZEVEDOQ,
1943), 0 “novo” perde esse poder de designagio, de especificagio de préticas concre-
tas, para se propor como interpretante do ocorrido: uma espécie de marcha ascensio-
nal do “novo” ¢ ali relatada, diferengas sdo apagadas, conflitos relativizados e frontei-
ras diluidas®. O que se perde com isso ¢ a particularidade concreta da escola como
constructo histérico dos agentes em luta.

Em artigo publicado em 1997 (CARVALHO, 1997), ocupei-me da versio de
Fernando de Azevedo sobre o0 movimento de renovagio educacional brasileiro dos
anos 1920 € 1930, elaborada na posicio de intelectual comprometido com a politica
cultural do Estado Novo e de escritor de uma obra de sintese como A cultura bra-
stlera. Essa versio foi lida, na recep¢do dominante, como um relato nio perspec-
tivado, devido a um horizonte de expectativa pouco atento is estratégias discursi-
vas de apagamento das posi¢cdes com as quais Azevedo constrdi sua narrativa. Com

6 A esse respeito, veja-se também: Carvalho (1989, p. 29-36), republicado em: Carvalho (2003).



114 ® A ESCOLA PUBLICA EM CRISE: lNFLEXﬁES, APAGAMENTOS E DESAFIOS

isso, disseminaram-se na produgio historiogrifica sobre a Educagio no Brasil repre-
sentagdes sobre esse movimento em que a pritica de seus agentes foi despolitizada.
Por isso, minha escolha em 1993 ndo havia sido aleatdria: tratava-se de apanhar, em
um de seus movimentos, o processo de funda¢io de uma meméria sobre a pritica
politico-pedagdgica da chamada geragio dos Pioneiros da Educagio Nova nas déca-
das de 1920 € 1930, tendo em vista que a sua versdo sobre a importincia e o cardter
dessa pritica, assim como sobre os impasses e desafios que a configuraram, foi ampla-
mente retomada na historiografia educacional brasileira.

No artigo de 1993 também havia chamado a atengio para os procedimentos dis-
cursivos que no texto de 4 cultura brasileira (AZEVEDO, 1943) operam o esvazia-
mento politico das proposi¢oes pedagdgicas formuladas no debate que se processara
em torno do tema Escola Nova. Posicionando-se como intelectual interessado na
legitimagio da politica educacional do Estado Novo, Azevedo apresenta essa politica
como o coroamento de anseios de modernizagio e homogeneizagio sociocultural
amplamente partilhados no movimento de renovagio educacional que se iniciara
nos anos 192.0, produzindo um relato apologético dos acontecimentos que teriam
tido “o seu ponto culminante no golpe de Estado e na Constituigio de 1937” (AZE-
VEDO, 1943, p. 414). E assim que Azevedo constréi, no relato de 4 cultura brasi-
leira, uma zona de “pensamento perigoso” (AZEVEDO, 1943, p. 402) para onde
sdo remetidas todas as iniciativas nio redutiveis 2 unificagio e homogeneizagio que
seu discurso promove. Com essa operagio, era elidida toda uma luta pelo controle
ideoldgico da escola, luta que era o resultado da fratura politica de um programa de
“organizagio nacional através da organizagio da cultura” (ASSOCIACAO BRASI-
LEIR A DE EDUCACAO, 1935, p. 3)7 sedimentado nos debates educacionais dos
anos 192.0 ¢ que se havia fragmentado em pelo menos duas estratégias rivais: as dos
grupos que ficaram conhecidos como catélicos e pioneiros.

Como observei no artigo de 1993, esse tipo de operagio parece ter sido estratégia
politica interessada na consolidagio de aliangas que a despolitiza¢io da questio educa-
cional podia assegurar. Passada a contenda que opés catdlicos e pioneiros nos primei-
ros anos da década de 1930, interessou caracterizar a aguerrida mobilizagio educacio-
nal catdlica na qual havia estado em jogo a luta pelo controle da orientagio doutrini-
ria da escola, como questio relativa apenas a assunto rcligiosos. No mesmo processo
de despolitiza¢io, foram também silenciados os tragos mais polémicos das proposi-
¢oes escolanovistas pelo concurso da retdrica conciliatoria de seus simpatizantes e da
beligerincia de seus adversdrios. Dessa maneira, ainda durante o Governo Provisério,

7 A expressio foi utilizada por Lourenco Filho em discurso de abertura da VII Conferencia Nacional
de Educagio para descrever a campanha educacional desencadeada pela ABE nos anos 1920.

8t o que faz, por exemplo, a narrativa de Azevedo ji referida neste artigo. Interpretacio oposta pode
ser encontrada, por exemplo, em Cunha (1932) ¢, ainda, em Van Acker (1936).
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coube 4 militincia educacional catdlica apagi-los, pasteurizando a “nova pedagogia”
num discurso morno que a reduzia a uma espécie de manual de bom comportamento
docente conformado ao dogma religioso. Depois, no Estado Novo, foi a vez de os
agentes educacionais instalados nos 6rgios governamentais se apropriarem da reté-
rica escolanovista, avangando proposigoes genéricas sobre a educagio do “novo ho-
mem” para o “novo Estado”. Nesse processo, o que se perdeu foi a meméria das estra-
tégias de intervengio politica de transformagio da escola travadas na disputa e, com
ela, a memoria da escola como constructo histérico. Em seu lugar, produz-se o vazio.

Em 1993, 0 esvaziamento politico operado no discurso de Azevedo nio havia
ainda sido suficientemente questionado na produgio académica sobre a educagio no
Brasil. Ao contririo, sob este aspecto, sua versio vinha sendo amplamente retomada
na historiografia educacional. Ela ecoava, por exemplo, na tese de Nagle (1974), entio
muito difundida, sobre o aparecimento do técnico em educag¢io na década de 1920.

Essa tese teve grande acolhida nos meios académicos, contribuindo para o forta-
lecimento de um justificado esforgo de pér fim 4 tendéncia que, especialmente na
década de 1970, em nome de um tecnicismo triunfante assumido como neutralidade
em matéria de educagio, esvaziava a discussio sobre o sentido politico dos proce-
dimentos pedagégicos. Nessa operagio, tais procedimentos eram autonomizados
como produtos cuja utilizagio ficava a0 gosto do consumidor, geralmente regulado,
este, pela légica da eficiéncia num mundo administrado, quando nio pelos imperati-
vos da ditadura do momento. Mas a tese de Nagle (1974) também contribuiu para o
esvaziamento referido, uma vez que reforgou o entendimento, bastante generalizado
nos meios académicos e a meu ver equivocado, de que historicamente, no Brasil, a
educagio muito raramente se configurou para os chamados educadores profissionais
como estratégia consistentemente politica de intervengio social. Este entendimento,
associado a representagoes do intelectual brasileiro como personagem sempre bem
intencionado em suas iniciativas de reforma social, mas sempre fracassado, porque
sempre esquecido das realidades nacionais e sempre ingenuamente voltado para mo-
delos e férmulas estrangeiras, produz um efeito perverso: reforga o mesmo compor-
tamento intelectual criticado, por constituir uma espécie de vazio de referéncia histd-
rica para o debate politico em torno da Educacio.

E int:gévcl que nos anos 192.0 registra-se no Brasil um notdvel crescimento, no
mercado editorial e nos 6rgios estatais, do espago de atuagio de um novo personagem:
o especialista em Educacio. Tal crescimento ¢ demonstrado 2 exaustio no trabalho
de Nagle (1974). Mas a constituigio desse dominio especializado de intervengio nio
se d4, como sustenta esse autor, como despolitizagio do campo educacional. Como
penso ter evidenciado em trabalho sobre a organizagio dos educadores na década de
1920 (CARVALHO, 1998), ele se dd no campo de uma intensa mobilizagio politica
interessada na estrutura¢io de mecanismos de controle e modernizagio social que
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deveriam viabilizar a convivéncia interclasses no espaco da cidade e no tempo da
produgio/expropriagio capitalista. Se a linguagem dessa mobilizagio foi formulada
na retérica civica de uma vasta campanha pela “causa educacional”, isso nio significou
auséncia de projeto politico. Ao contririo, era justamente por meio dos rituais civicos
que a “causa educacional” se formulava como programa politico de organizagio da
nacionalidade. A constitui¢io das questdes educacionais em matéria técnica, no
sentido proposto por Nagle (1974), deu-se em momento posterior 4 década de 1920 ¢
inicio dos anos 1930 e parece ter sido o resultado, como explicitei acima, de estratégias
politicas interessadas na consolidacio de alian¢as que a despolitizagio da questio
educacional podia assegurar.

O artigo que publiquei em 1993 foi comentado, recentemente, na Introdugio que
André Machado e Maria Rita Toledo fizeram para um livro que organizaram: Golpes
na Historia e na escola: o Brasil e a América Latina nos séculos XX e XXI, publicado
em 2017. Na leitura que fizeram desse artigo na referida Introdugio, Machado e
Toledo (2017) consideraram que o texto fornecia uma chave importante para a critica
da recepgio das reformas educacionais implementadas no governo Temer. Eles
relacionaram essa recepgio as operagoes de produgio do vazio descritas no texto.
De tais operagdes, teria resultado a imagem de uma escola piblica que “s6é tem um
passado vazio — espelhado na sua ineficicia” (MACHADO; TOLEDQO, 2017, p. 25),
criando um espago propicio is nefastas reformas que ocorreram sob o governo Temer
em 2016 € 2017.

Assim, hoje, passados quase 30 anos da publicagio do artigo de 1993, meu olhar
se encontra com os olhares que Machado e Toledo langaram sobre esse texto em 2017.
No livro que organizaram, defendem a tese de que o vazio produzido na hist6ria
da escola brasileira por estratégias de despolitizagio das lutas que historicamente
engendraram essa institui¢io produz um territério fértil para iniciativas aventureiras
de reformd-la, em dissondncia com aquelas lutas. Abrindo suas consideracoes a
respeito, Machado e Toledo (2017, p. 18) afirmam:

Em um momento em que a escola ¢ tio questionada, que a técnica ¢ valori-
zada e a politica demonizada, em nada contribui a ideia de um vazio das ex-
periéncias escolares, do fracasso. Elas s6 servem para esquecer que a valoriza-
¢io da téenica na escola sobre a politica nio é um processo novo e que sufoca
experiéncias importantes que pretendiam dar um novo rumo para a educa-
¢io brasileira.

Abordando, na leitura que fizeram do texto de 1993, as operagoes de apagamento
das lutas politicas de constru¢io da escola publica brasileira e de constru¢io de uma
memdria em que impera a produgio do vazio, concluem:

Certamente ¢ dificil imputar a essa meméria historiogrifica a constitui¢io
dos sensos comuns que reinam em torno do debate sobre as reformas edu-
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cacionais, a liberdade de ensino, ou as finalidades que a escola piblica deve
ter no processo de socializacio da infincia e da juventude no Brasil. Mas,
de toda forma, esse discurso estd implicado nas representagies que hoje cir-
culam e nos mecanismos que tém justificado reformas educacionais como
as que ocorrem em 2016-2017. A escola piiblica s6 tem um passado vazio -
espelhado na sua ineficicia — que precisa ser preenchido pelo novo. (MA-
CHADO; TOLEDQO, 2017, p. 24-25).

Essa articulagio que o texto de Machado e Toledo (2017) faz entre o vazio pro-
duzido na memdria sobre a escola publica brasileira, a imagem sedimentada de uma
ineficdcia dessa escola e a decorrente permeabilidade dela a qualquer tipo de inova-
¢do € o que suscita, para mim, a releitura que fago hoje do potencial critico do texto
de Ozouf (1982), reincorporando a leitura que ele me suscitou no texto de 1993.

Porque o “novo” ¢, muitas vezes, o velho travestido, como ¢ o caso, hoje, sob o
desgoverno Bolsonaro, do avango da proposta de ensino domiciliar. A proposta nio
somente ameaga pdr por terra a construgio secular da “forma escolar” de socializa¢io
da infincia e da juventude; mas também faz tibula rasa de todo o processo — falho,
incompleto, inacabado - de constitui¢ao de um sistema publico de escola tnica laica
e gratuita no pafs. Aqui, como foi o caso das perversas “inovagdes” do governo Te-
mer, o vazio produzido na memdria das politicas publicas facilita o retorno do velho
travestido de novo. Mais do que isso, esse vazio € territorio fértil para as incursdes da
sanha destrutiva de Bolsonaro, cujo lema é destruir para governar. Em sua politica
de terra arrasada, que ganhou concretude real e simbdlica nas imagens recentes da
Amazdnia em chamas, governar ¢ declaragio de guerra 4 ciéncia, em nome do terra-
planismo, as Humanidades, sob o pretexto do combate a0 que chama de “marxismo
cultural”. Para tanto, as bandeiras da chamada Escola sem Partido sdo eficazes, e s6 o
sio porque a memoria das lutas pela escola publica foi esvaziada.

No caso das universidades, essa sanha destruidora ¢ flagrante. Constituida como
lugar de balbtirdia, antro de perigosos comunistas, a universidade vem sendo estig-
matizada, punida, asfixiada por corte de verbas, de bolsas e de autonomia. E, mais
recentemente, ¢ atingida pelo “canto de sereia” do programa Future-se, que disfarga,
como modernizagio, seu projeto devastador.

Recuperar a meméria das lutas pela escola publica, tnica, leiga e gratuita é, desta
perspectiva, questdo politica fundamental no Brasil de hoje. E assim que finalizo
minha fala com o breve relato de um episédio ocorrido em um momento crucial
dessas lutas, episédio esse que, como tantos outros, foi esquecido.

Em fevereiro de 1934, realizou-se em Fortaleza a VI Conferéncia Nacional de
Educagio, promovida pela ABE. A conferéncia foi palco de conflito acirrado entre
os defensores do ensino laico, entio sediados na ABE, e catédlicos, entio aliados a
integralistas.
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A sessio de 7 de fevereiro chegou a ser suspensa. A suspensio da sessio, que se
realizava concomitantemente s sessoes da Assembleia Nacional Constituinte, foi
assim noticiada por um jornal carioca’:

A segunda parte da sessio foi tumultuada devido a haver um dos delega-
dos presentes proposto a adog¢io do sistema integralista nas escolas cearen-
ses. O saldo se achava apinhado de elementos pertencentes 4 Legiio Integra-
lista, de modo que o orador foi entusiasticamente aplaudido por seus corre-
ligiondrios. Um tal ambiente animou o delegado espirito-santense, Sr. Cyro
Vieira, a propor fosse enviado, em forma de apelo, um telegrama 3 Assem-
bleia Constituinte, solicitando a institui¢io do ensino religioso obrigatério
nas escolas piblicas. Estribando-se nos dispositivos do regimento interno,
manifestaram-se contririos i proposta o Sr. Sussckind de Mendonga, da de-
legacio carioca, e vdrios outros. Nessa ocasido, D. Xavier de Mattos, padre
beneditino e representante do ministro Washington Pires no Congresso, to-
mou a palavra para apoiar a proposta por entre ruidosas manifestacoes dos

elementos integralistas que enchiam as filas de cadeiras destinadas 3 assistén-
cia [...]. Como fosse impossivel restabelecer a ordem, o Sr. Moreira de Souza

suspendeu a sessio. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAOQ,
1934).

A intervencio de Sussekind de Mendonga sustando as pretensoes dos proponen-
tes do ensino religioso desencadeia reagio violenta na imprensa cearense alinhada
a0 integralismo e a0 catolicismo. Com a intervengio de Sussekind, escrevia um jor-
nal, “o comunismo arvorou o seu estandarte rubro na Escola Normal Pedro 117, sede
da Conferéncia, fazendo emergir o que chamava de “imundicies precipitadas” e de
“detritos pestilenciais” que jaziam latentes sob o que via como “4guas paradas” dos
debates educacionais (ASSOCIACAO BRASILEIR A DE EDUCACAO, 1934).

Edgar Sussekind de Mendonga, um dos fundadores da ABE, era membro do
Conselho Diretor da associagdo e um dos signatirios do Manifesto dos Pioneiros da
Educagio Nova. Aos ataques que sofreu da imprensa integralista e catdlica se contra-
puseram inimeras manifesta¢oes de solidariedade de outros 6rgios da imprensa, sin-
dicatos e movimentos. Entre elas, uma homenagem promovida pela Coligagio Naci-
onal pré-Estado Leigo, que coordenava as organizagoes laicistas do pais. A homena-
gem valeu-lhe o atentado de grupos radicais que se afirmaram catélicos, sublevados
pelo teor do noticidrio do jornal O Nordeste a respeito do discurso que Sussekind te-
ria proferido nela. Dizia o jornal que, abusando da hospitalidade cearense, Sussekind
teria derramado “toda a sua vesinia comunista contra a pessoa divina e adordvel de
Nosso Senhor Jesus Cristo”. Por isso, prosseguia, ele era um “estrangeiro de alma e
de nome” que vinha “do Sul”, a titulo de pedagogo, impregnar “o povo cearense com
doutrinas dissolventes” (ASSOCIACAO BRASILEIR A DE EDUCACAOQ, 1934).

? As noticias de jornal citadas neste artigo constam de pasta relativa 4 VI Conferéncia Nacional de
Educacio que localizei, em 1983, nos arquivos da ABE, no Rio de Janciro. Os recortes arquivados nio
identificavam o jornal de origem ¢, quando o faziam, ocultavam a data de sua publicacio.
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Episédios como esse, que se apagaram de nossa meméria educacional, precisam
ser resgatados do esquecimento a que foram relegados. $6 assim poderemos compre-
ender que a escola que temos, longe de ser um espago vazio, ¢ uma construgio histérica
de lutas que, sob figurinos diferentes, ainda estdo ai. Por essa escola vale a pena lutar.
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