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O AVESSO DE UM DIREITO - REPRESENTAGCOES SOBRE ESCOLARIZAGAO E
PESSOAS COM DEFICIENCIA INSCRITAS EM COTIDIANOS EDUCACIONAIS

Shirley Silva

Introducao

Eu acho que nos ainda ndo estamos preparados para receber este aluno [com
deficiéncia]. Realmente € muito interessante [a presenga na escola comum] agora
nao estamos prontos para receber estes alunos [...] a gente nao foi formado para
isso, entao a gente tem muita dificuldade, sim.

[...] alguém [profissional especializado] que conhega realmente como agir, que
nio € o professor comum da rede, esse professor nunca teve contato para isso,
a gente nao tem essa formagao, [...] tem que ser um tratamento mais individua-
lizado [...] eu me sinto assim, me colocando no papel do professor, acho muito
complicado.

Os trechos acima, que datam de 1992,' sdo reiteradamente pronunciados nos coti-
dianos escolares. Na experiéncia com a docéncia em pedagogia e com a orientagdo de
estagios na area de educacio e escolarizagao de pessoas com deficiéncia, 30 anos depois,
o mesmo conteudo continua se apresentando nos depoimentos de alunas e alunos so-
bre suas vivéncias nos mais diversos contextos escolares.

Estudos, pesquisas e analises no campo educacional e em areas correlatas tém
fomentado reflexdes ao atuar diretamente em redes de ensino na formagiao docente,
com contribuigdes na proposicido de praticas e metodologias que buscam intervir neste

| Depoimentos provenientes de entrevistas realizadas com profissionais da Educagdo Infantil de duas creches para
pesquisa de mestrado (SILVA, 1994).
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nao-lugar da pessoa com deficiéncia nos espacos comuns de escolarizagao formal. Um
nao-lugar que compromete o seu direito a educagdo escolarizada e, consequentemente,
a sua aprendizagem e a sua circulagio pelo cotidiano de producio social nesses espacos.

Este capitulo apresenta uma discussao sobre esse direito relacionado a uma edu-
cagao denominada especial a partir de pesquisa realizada em uma rede municipal de
ensino do estado de Sdo Paulo,’ da qual emergiram indicativos da permanéncia do l6cus
da anormalidade sobre esse grupo especifico.’ O enfoque da pesquisa havia sido analisar
a conclusdo do Ensino Fundamental.* A presenca de pessoas com deficiéncia nas classes
comuns nessa etapa da Educacdo Basica tem suscitado a produgido de debates nos co-
tidianos escolares e constitui parte significativa da producao de pesquisas académicas.
Isso se da provavelmente por ser nessa etapa que a cogni¢ao se mostra imperiosa no e
para o processo de producao de conhecimento, assim como nos procedimentos e nas
avaliagoes de resultados do processo de ensino e aprendizagem, reafirmando-se o lugar
da normalidade.

A partir das trajetorias escolares das alunas e dos alunos identificados como da
Educacdo Especial e por meio da analise da documentagio escolar® e dos registros na
plataforma administrativa do Sistema Estadual de Ensino de Sio Paulo,® observamos a

2 A pesquisa contou com o apoio da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp) e com a
autorizagdo da referida rede de ensino, de seus drgios administrativos e das unidades educacionais para a coleta
dos dados.

3 A questdo, aqui, é falar de um grupo sem atreld-lo a um conceito que negue a individualidade dos que a ele
pertencem, tal qual ocorre com o conceito de populagio como “um conjunto de individuos que sdo pensados
coletivamente como uma unidade descritivel, mensuravel, conhecivel e, por isso mesmo, governdvel” (LOPES;VEI-
GA-NETQ, 2007, p. 955).

4 No periodo estudado, o Ensino Médio ndo era obrigatorio, em conformidade com a Emenda Constitucional n®
59/2009.

5 Foram considerados como documentagio escolar projetos pedagdgicos, planos e projetos desenvolvidos; atas
de reunides de conselhos de escola e de classe; cadernos de registro para dreas especificas, como o de ocorrén-
cias, da Educagdo Especial, entre outros adotados pelas escolas; e outros documentos contidos nos prontuarios
escolares.

6 A Secretaria Escolar Digital reiine dados de matricula e de evolucio na Educacio Bésica e Técnica de todas as
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reafirmagdo dos depoimentos de 1992 trazidos na epigrafe, que apontam para o nao-
-lugar, o n3o-direito e o nao-pertencimento. Particularmente, colocamos em debate a
representacao dessas pessoas, dos seus processos de escolarizagiao e das relagdes esta-
belecidas com as familias que se mostraram presentes nos diversos tipos de documentos
registrados em seus prontuarios escolares.

Essa leitura nos posicionou no interior dos microespagos de materializacao coti-
diana da vida escolar dessas pessoas e de suas professoras e professores, quebrando a
inércia’ dos documentos armazenados nos prontuarios a partir da busca de elementos
que permitissem reconstituir essas trajetorias escolares e, consequentemente, o direi-
to a escolarizagao. Nesse percurso, os documentos tornaram-se fontes a medida que
revelavam um processo que nao ¢ individual, caracteristico das alunas e dos alunos da
Educagido Especial, mas sim fruto de um contexto, de uma pratica institucional, e que,
com raras excegoes, apresentavam o que denominamos de avesso de um direito — e por
que ndo a ideia de um “sonho etéreo”?®

Ao iluminar estes papéis “ordinarios” pode-se pensar na importancia de uma
“memoria de papel” para o reconhecimento de diferentes praticas, costumes,
rituais, agoes e sociabilidades dos e entre os/as professores/as como ponto de
partida para reinventar outros presentes [..] Aparentemente banais, eles ilumi-

nam posicionamentos politicos, redes de sociabilidade e espacos de legitimacio.
(CUNHA; MIGNOT, 2006, p. 42-43).

Cabe complementar que esses papéis iluminam marcas, subjetividades, estigmas
e preconceitos que se antepGem aos proprios sujeitos. A eleicio dessa documentagao
como uma das matrizes para se compreender, por meio das trajetorias escolares, o di-
reito das pessoas com deficiéncia a educagdo e a escolarizagio impoe uma leitura nio

alunas e alunos matriculados em escolas do estado de Sao Paulo.

7 Considerou-se, aqui, a discussao realizada por Pessanha, Oliveira e Assis (2011).

8 Utilizo-me de expressdo empregada pelo professor doutor Rinaldo Voltolini em sua apresentagdo no encontro
Formagdo continuada de professores para a Educacdo Especial e o Ensine Regular: a via da educacdo inclusiva, em 201 1.
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automatizada.

Aparentemente pouco importantes [os escritos] sao resultado tanto de imposi-
¢Oes institucionais (via planejamento escolar) como da vontade de testemunhar
um vivido. Neles, a escola € uma presenca tatica que impde o registro de uma
experiéncia e, por conseguinte, produz um discurso em relagio a uma cultura
pedagogica especifica. (CUNHA; MIGNOT, 2006, p. 53).

Jabert (201 |, p. 106), a0 apresentar pesquisa subsidiada com prontuarios medicos,
afirma como esses s3o instrumentos privilegiados para uma analise das producoes indivi-
duais e coletivas dos profissionais das instituigoes acerca das suas compreensdes e expe-
riéncias com a loucura. Aponta, ainda, que a forma como esses discursos se estruturam
e muito diversa daquela encontrada em textos de debates estritamente académicos e
teoricos, ‘que tém por objetivo produzir um sistema interpretativo que ofereca inteligi-
bilidade” acerca do debate proposto.

Em conversa com esse autor, de forma analoga, podemos dizer que o mesmo se
apresentou na leitura dos documentos presentes nos prontuarios analisados — algu-
mas narrativas com certa formalidade na descri¢ao dos fatos e das situacdes, e outras
que, sobretudo, expressavam generalizagoes a partir de situagoes compreendidas como
anormalidades, portanto como deficiéncias, identificadas a partir de circunstancias indi-
viduais e singulares que se produziam nos cotidianos escolares.

As consideragdes e os apontamentos a serem lidos n3o indicam uma possivel au-
séncia de agées no campo de uma politica educacional ou da rede pesquisada, mas reite-
ram, por um lado, os pilares que sustentam os processos de escolarizagido — o intelecto e
a normalidade — e, por outro, a falsa promessa de que estar junto em um mesmo espago
fisico promova automaticamente a inclusdo e o processo de escolarizagio.

Este capitulo esta estruturado em trés partes: a primeira apresenta, de forma su-
cinta, o percurso metodologico da pesquisa e o seu locus, apontando o recorte desta
analise. Na segunda parte, por meio de um compilado do material considerado, indica-se
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o que denominamos de scripts, pois a producao textual analisada revelou como que um
roteiro de agao frente a situagdes similares — ainda que os sujeitos e os contextos das
unidades escolares fossem completamente diferentes. Na terceira parte, apresentamos
as consideragdes finais, com uma analise da complexidade desse processo que desembo-
ca na negacao de um direito — a escolarizagdo — e que traz atravessamentos e questoes
talvez ainda mal compreendidos.

O I6cus, a metodologia e os atravessamentos que se colocam no ato de
pesquisar

A rede de ensino pesquisada encontra-se em um municipio de perfil geopolitico
diferenciado — e privilegiado — nos cenarios estadual (S3o Paulo) e nacional, com expres-
sivo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH). E um municipio considerado centro
de produgao e difusio de conhecimento tecnoldgico de ponta. Possui, ainda, diversas
instituicoes de Ensino Superior. Como toda metropole, também tem alto indice de de-
sigualdades sociais e economicas, com grande concentragao de renda e disparidade no
acesso a servigos publicos nas diversas areas sociais, 0 que provoca uma deterioragao na
vida das pessoas que estdo em territorios a margem do centro urbano.

Ja em 1992, esse municipio implementou como diretriz de sua politica educacional
o preceito constitucional do direito ao acesso e a permanéncia de criangas, adoles-
centes, jovens e adultos com deficiéncia na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental
(regular ou supletivo). Naquele momento historico, iniciou diversas agdes visando dar
sustentagao a essa diretriz politica. Era, assim, um municipio com caracteristicas particu-
lares nesse campo, pois considerou como parte das politicas educacionais agoes diretas
de intervengao em sua rede de ensino, buscando qualificar o atendimento dado a alunas
e alunos da Educagao Especial. Para isso, criou cargos para profissionais da Educacao Es-

9 A referéncia é importante, pois € um dos primeiros municipios, se ndo o primeiro, a implementar as diretivas

da Constituicio Federal de 1988, como a transposicio das creches da assisténcia para a educagdo e a garantia de
educagdo para todos, independentemente de suas condigdes.
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pecial em diferentes servigos de apoio educacional especializados, como professora ou
professor itinerante, salas de recursos e uma agao permanente de formagao continuada
desses e das demais profissionais da educacao.

Esse historico contribuiu para a definigao inicial dos sujeitos da pesquisa: aqueles
identificados pela rede de ensino como da Educacio Especial matriculados nas turmas
de |? série do Ensino Fundamental, com duracido de oito anos, no ano de [998.Tal deli-
mitagao se deu inclusive porque, no periodo subsequente, a rede niao fez nenhuma alte-
racao em sua organizagao pedagogica — como a implementacio de ciclos —, permitindo
inferir que aquelas alunas e alunos puderam cursar toda essa etapa da Educagao Basica
sob uma mesma diretriz pedagogica.

A n3o compatibilizagdo dos dados quantitativos referentes ao ano inicial da pesqui-
sa — provenientes da rede de ensino (139), do Informe Estatistico do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que nio trazia dados, e das
primeiras escolas em que se apresentou a pesquisa, que ndo possuiam um registro pro-
prio desses dados — orientou uma alteragao metodologica na coleta dessas informagoes
para a definigdo dos sujeitos: a leitura da totalidade dos prontuarios de matriculadas
e matriculados, em 1998, em cada uma das escolas do Ensino Fundamental'® da rede
pesquisada. O estudo documental realizado, especificamente em relagdo as trajetorias,
teve como base documentos oficiais: prontuarios das alunas e dos alunos; atas das reu-
nioes de conselhos de classe e de série e suas atas finais; documentos pedagogicos, como
adaptagdes e/ou flexibilizagdes curriculares; e procedimentos de avaliagio das pessoas

[0 A rede pesquisada tinha cinco subdivisdes administrativas pedagogicas, com 39 escolas de Ensino Fundamental.
Foram coletados dados de quatro delas, totalizando 26 escolas, 108 salas de |° série e 3.057 prontuarios lidos (con-
siderando-se inclusive os matriculados repetentes). Foram adotados dois procedimentos iniciais de organizagiao
geral de todas as unidades educacionais: codificacdo das escolas, das turmas, das alunas e dos alunos (a partir das
listas-piloto — primeiro documento dos matriculados nas escolas, no qual sdo registradas, ao longo do ano letivo,
todas as suas movimentagdes, como transferéncias e frequéncias — ou das atas finais dos conselhos de classe); e
produgio de planilhas com dados formais (matriculas, transferéncias, repeténcias etc.) e informagdes das documen-
tagdes que constavam nos prontuarios.
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com deficiéncia, com os respectivos critérios de aprovagao, repeténcia e evasao.A coleta
e o registro dos dados foram devidamente autorizados pela rede de ensino e pelas es-
colas, pois o fato de serem oficiais ndo implica diretamente a sua disponibilidade publica,
uma vez que o conteudo é relativo a vida escolar de cada aluna e aluno.

A partir disso, outra questao metodoldgica se interpos: como nao havia documen-
tos oficiais que indicassem formalmente quais eram as alunas e os alunos da Educagao
Especial, quais seriam os nossos critérios para estabelecer isso? Com 3.057 prontuarios
a serem lidos e analisados, quais indicativos nos permitiriam dizer que uma aluna ou um
aluno teria sido identificado como da Educagio Especial?

Diversos documentos especificos das alunas e dos alunos contribuiram para um
desenho inicial dos diferentes processos de escolarizagao, como laudos e diagnosticos
emitidos por profissionais da saude; relatorios das professoras de Educagao Especial; re-
gistros variados de acompanhamento escolar proprios das escolas; cartas trocadas entre
a unidade escolar e a familia das alunas e dos alunos; e ate documentos relacionados ao
transporte escolar.

Ainda que a Educagao Especial venha buscando se distanciar do discurso médico e
patologico, os laudos do campo da saude sao instrumentos balizadores das redes publi-
cas de ensino para insergao nos levantamentos anuais de matricula realizados pelo Inep.
Desse modo, optamos por considerar como vinculados a Educagao Especial, inicialmen-
te, as alunas e os alunos que possuiam laudo ou registro de atendimento educacional
especializado em algum dos seus documentos. Outro critério adotado foi o niumero
de reprovagoes em alguma série, consecutivas ou intercaladas, considerando-se que a
reprovagao era muito praticada com esse grupo especifico em organizagoes didaticas
seriadas.

Verificamos, posteriormente, quais alunas e alunos dessa pre-selecio haviam
sido indicados como vinculados a Educagdo Especial na Secretaria Escolar Digital.
As trajetorias escolares das e dos identificados compuseram, entao, o material para a
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analise final,'' a partir do qual selecionamos alguns trechos para dar corpo a presente
discussao.

Representacdo textual sobre a escolarizagdo de alunas e alunos da
educacdo especial

[...] a inclusio e a exclusio acontecem no ambito da norma; e, na medida em
que esta é tida como natural, aquelas operagdes de ordenagio — aproximagao,
comparagao e classificagao e atendimentos das especificidades — parecem natu-
ralmente necessarias. Deriva de tal naturalizagdo a propria justificativa epistemo-
logica e ética do ordenamento. Em resumo, a norma acaba funcionando como

uma matriz de inteligibilidade na qual as politicas e as praticas de inclusao fazem
sentido e s3o justificadas. (LOPES;VEIGA-NETO, 2007, p. 959).

Papéis antes tratados principalmente pela sua utilidade (valor de uso) passam
cada vez mais a valerem pela sua capacidade de remeter a outra coisa (valor do
sigho) e remetem para uma compreensao do conjunto de fazeres praticados no
interior das escolas. De forma menos convencional, estes documentos tratam
também das reformas educacionais, das politicas, das propostas de ensino, na
perspectiva daqueles que acatam ou subvertem as imposigoes e enfrentam difi-

culdades e dilemas, para colocar em pratica aquilo que foi elaborado pelo poder
publico. (CUNHA; MIGNOT, 2006, p. 56).

As citagSes acima sdo basilares para compreender os excertos'? que serdo trans-
critos dos prontuarios escolares, representagbes que buscam, sem juizo de valor,

Il Foram selecionados para andlise 291 prontuarios; desses, 69 confirmaram-se como de aluna ou aluno da Edu-
cagdo Especial, mas apenas 40 estavam formalizados na Secretaria Escolar Digital.

2 Serdo mantidas as terminologias adotadas no periodo e/ou nos documentos analisados. Ressalta-se que alguns
desses alunos e alunas haviam ingressado no Ensino Fundamental em anos anteriores ao de referéncia, [998. Nessas
situagdes, foram incorporadas 4 anidlise as suas documentagdes pregressas.
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apresentar a crueza da escola a partir dos fazeres praticados em seu interior, funcionan-
do como matriz de inteligibilidade e valor de signo.

Com esses excertos, ndo se tem a intengao de responsabilizar suas autoras ou
autores pelo que expressam quanto a agles e implicagoes politico-pedagogicas no co-
tidiano escolar dessas alunas e alunos. Pretende-se, antes, apontar as complexidades em
torno das “anormalidades” e das deficiéncias e como isso se antepde, se sobrepde e se
materializa na experiéncia escolar dessas pessoas, direcionando procedimentos, praticas
e decises sobre seus processos de escolarizagao. Obviamente ha implicagdes em suas
trajetorias escolares, mas pode-se dizer que também s3o afetadas suas relagdes poste-
riores com todas as dimensGes de uma vida com cidadania: o trabalho, o ir e vir de forma
independente, a fruicdo de cultura, de esporte etc.; enfim, tudo aquilo de que a maior
parte das pessoas “sem deficiéncias” podera usufruir.

Script 1 - Entre a aprendizagem e o comportamento: o esvaziamento
da escolarizagao

Partindo de um mesmo contexto escolar e de depoimentos da mesma professora,
dois discursos e duas decisdes sao marcados pelo comportamento da pessoa com defi-
ciéncia, e ndo pelo seu processo de aprendizagem ou pelo papel da escola.A contradigao
inerente ao conceito de direito a educagdo escolarizada, expresso como “inclusao”, fica
explicita na transcri¢gao do relatorio da professora. Caso o comportamento do aluno
correspondesse ao esperado, mas nao atendesse a proposta pedagogica e ao curriculo
escolar, a compreensao de que ele estava “incluido” seria mantida? E seria possivel dizer
que o direito a educagio estava sendo cumprido?

Em 1999:

Aluno portador de paralisia cerebral.Y. teve um progresso muito bom no ano de
99; seu comportamento teve uma melhora significativa pois no inicio do ano ele
estava muito agressivo. Nas atividades de sala realiza dentro de seus limites (re-
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dugdo de atividades).Y. se preocupa muito com a rapidez para realizar as tarefas.
Y. apresenta dificuldades na fala o que prejudica um pouco a compreensao do
que ele tenta colocar.Y. participa de todas as atividades propostas fora da sala de
aula.Y. ndao aceita muito minha aproximagao, sempre responde que nao precisa de
ajuda, solicita ajuda so da professora.Y. foi promovido para a terceira série.

Em 2001:

[Encaminhamentos apods reunido com a Coordenagio da Educacgdo Especial so-
bre o aluno] Uma das pautas era o estudo de caso, coloquei o caso do alunoY.
[...] que agrediu professora itinerante e o professor de educacio fisica |. que teve
que se afastar por quatro dias da escola por acidente de trabalho. Coloquei o
caso para o grupo pedindo sugestoes de atuagao, a propostas foram as seguintes:
— Reducdo da carga horaria do aluno ficaria até a hora do lanche.

— Manter contato constante com o psiquiatra para observar o uso do medica-
mento e seu efeito, e também para termos uma fala unica do comportamento
deY.

— Quando entrar em crise, retira-lo imediatamente da escola.

— Observar se este aluno tem realmente condigoes de frequentar a escola sem
trazer prejuizo para a escola, para os colegas e para ele mesmo.

— Realizar reunides com a familia para ter um maior entendimento do que acon-
tece na sala quando o aluno entra em crise.

— Encaminhamento para a preparagao para o trabalho.

Fechamos o caso, ficando claro que tinhamos enquanto escola e itinerante auto-
nomia para resolvermos da melhor forma possivel o caso, e se chegar o ponto de
tomarmos medidas de tirar o aluno da escola, caso o quadro se agrave mais, pois
pode trazer riscos para os colegas e professor.A inclusao reconhecida pelos pro-
fessores ndo ¢€ isto, e que em casos impossiveis de tentar uma inclusdo e devera
ser encaminhado para outros lugares.
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Script 2 - Entre o comum e o especial: o lugar dos saberes
pedagdgicos

A partir de transcricdes referentes a duas trajetorias escolares, encontra-se um
primeiro nao-lugar: quem detém o conhecimento sobre o processo de escolarizagao das
alunas e dos alunos da Educagao Especial?

Na primeira trajetoria, tem-se o olhar de uma professora de sala de aula comum e
sua expectativa de poder contar, em seu cotidiano, com uma assessoria para que a esco-
larizagdo realmente ocorra.As respostas da professora ao questionario de uma fundagiao
na qual o aluno recebia atendimento especializado,em 1999, assim como o seu relatorio
anual, permitem visualizar seus impasses. Destacam-se trés dessas respostas, em relagao
(1) as sugestoes dadas em visitas realizadas nas unidades educacionais; (2) aos maiores
desafios que teve com o aluno em sala de aula naquele ano letivo; e (3) ao relato da ex-
periéncia com o aluno no contexto da sala e da escola.

[1] O acompanhamento ideal seria quinzenal, mesmo porque nos professores
nio estamos capacitados para trabalhar com alunos portadores de deficiéncias,
e nos guiamos mais pelo instinto que pelo conhecimento real dos problemas do
aluno, e por isso mesmo precisamos de uma assessoria maior.

[2] Creio que o principal desafio € receber alunos portadores de deficiéncias
numa série para os quais eles niao estio preparados para acompanhar. No caso
especifico do M., ele foi promovido para a 2° série sem ser alfabetizado. Dessa
forma, ele ndo sabendo ler e nem escrever, fica mais dificil para ele e para o
professor (que também nido esta capacitado para recebé-lo), e exige um atendi-
mento mais individual, impossivel de ser dado, numa sala com 30 alunos. Por isso
continuo afirmando: brinca, briga, participa das atividades que nao exigem leitura
e escrita, mas a inclusdo, esta fica dificultada pela falta de estruturas necessarias
para que isso ocorra.
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educacionais

[3] Se eu falar pelo lado da inclusdo do aluno, a minha experiéncia € frustrante,
pois senti-me perdida sem saber como trabalhar com o M., ainda mais que os de-
mais alunos todos lendo (bem ou razoavelmente) escrevendo, e ele num estagio
bem atrasado, sem poder acompanhar as atividades, exigindo um atendimento
personalizado que o alfabetizasse realmente. Desde o inicio ele recusou-se a fa-
zer as atividades diferenciadas, pois ele queria “escrever” o que esta na lousa. Ele
reconhece a escrita manuscrita, usada na 2* série e mesmo a letra bastio e feita
com dificuldade. Foi proposto que a pedagoga da F. elaboraria atividades que fa-
cilitassem esse aprendizado e o consequente o acompanhamento em classe. No
entanto, isso ndo ocorreu. O trabalho da professora itinerante também deixa a
desejar e muitas vezes se reduz a sentar ao lado do aluno em classe observando-
-0.As tarefas que ndo exigiam leitura ou escrita foram realizadas, alem de outras
como ajudante de classe, apagar a lousa, pegar e distribuir material, etc.

No relatorio anual da escola, em 2001:

Faco diferenciagdo entre inclusdo e integragido. No caso especifico do M., consi-
dero-o integrado, pois sua aceitagdo dentro do convivio escolar € total, pois ndo
ha nenhuma dificuldade de aceitagdo dele pelos demais alunos. E uma crianca
que participa de tudo na mesma igualdade, além de ser muito independente. Seu
comportamento nao difere em nada dos demais: brinca, briga, teima, desobedece
..A mae sempre veio a escola para saber do filho e de sua vida escolar, e esta
ciente de todo o problema que envolve a escolaridade do M. Ja para a metade
do ano, o M. tornou-se mais agressivo, brigando muito, cuspindo nos colegas ou
nos seus materiais, escondendo objetos tirados dos demais, e dizendo que era
seu. Tem a sexualidade extremamente aflorada, e € preciso estar atenta porque
ele costuma se masturbar em classe: ele precisa estar sempre envolvido com al-
gum trabalho. Quanto a inclusao, nao creio que ela tenha ocorrido de forma que
permita ao aluno concorrer no mercado de trabalho, pois a escola e na verdade
todo o sistema ndo asseguram a esse aluno as condi¢oes basicas para atender
suas necessidades: capacitagio do professor e recursos educativos, técnicas e
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métodos que garantam esse atendimento, além das salas com numero reduzido
de alunos. Ele foi aprovado, porque segundo as psicologas e itinerantes, ele ja esta
com idade inadequada para ficar com os menores, mesmo que nao tenha atingido
o conhecimento necessario para a série posterior.

Na segunda trajetoria, o nao-lugar se da entre os saberes no interior de uma mes-
ma rede e os profissionais da educagdo comum e da Educagdo Especial. Transcreve-se
uma carta da professora de sala para a coordenadora do Ensino Fundamental, em 1996,
quando o aluno ingressa nessa etapa:

A coordenadora do ensino fundamental. Venho por meio desta, esclarecer um
fato que esta ocorrendo na escola e solicitar providéncias. O aluno A. € proble-
matico a nivel de comportamento, relacionamento, aprendizagem, causando des-
concentragao em sala de aula, a ponto de atrapalhar por completo meu trabalho
como educadora e dos colegas.As vezes fica agressivo, bate e machuca as outras
criangas até mesmo de outras classes durante o recreio, sendo que as mesmas
vivem reclamando com medo de suas atitudes estranhas. Necessita de vigilancia
constante quando precisa ir ao banheiro, tomar agua, escovar dentes, etc. O aluno
ja foi avaliado nas Escolas de Educacdo Especial [...] onde ficou constatado que
ndo seria o caso de classe especial, ou seja deficiéncia mental, s que a crianca
também nio se enquadra dentro do quadro de normalidade. Ndo quero ser res-
ponsabilizada caso algo comprometedor aconteca enquanto estiver dando aula,
pois se torna impossivel dar aula para trinta e um alunos e cuidar de um especial.
O mesmo ja chegou a cortar o chinelo de um colega da classe deixando so o
solado, bate, da socos, fura as criangas com lapis e caneta, abre o tubo de cola e
passa no proprio corpo, nao entende o que a gente fala em certos momentos,em
outros entende. Estou desesperada e nao sei mais o que fazer com ele. Na parte
pedagogica, so faz bolinhas e riscos, rasga todos os seus cadernos e folhas de ati-
vidades... Enfim, sei que ndo esta em minhas maos uma atitude que possa dar fim
a essa situagao dificil: para mim, meus alunos, mies... enfim toda a escola. Tenho
recebido varias reclamagdes de maes de outras classes a respeito deste aluno
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machucar seus filhos. Esclareco que a atitude de procurar encaminha-lo para uma
avaliagao psicoldgica foi minha com autorizagio da Dire¢do desta U.E.e como o
problema ndo foi solucionado e ndo posso contar com o apoio de alguém mais
competente que V.S% para encaminha-lo ao local correto, conto encarecidamente
com sua compreensao e com as devidas providéncias. Gostaria de poder resol-
ver o problema na propria U.E mas ndo contamos com professora de Educagio
Especial e nao possuo tal habilitagao.

Resposta da Coordenadoria do Projeto Educagao Especial: “A Diregao da U.E,
Orientadora Pedagogica e professora para informar quais as estratégias foram adotadas
até o momento para resolver o problema e s6 depois encaminha-lo a SME”. Resposta
da diretora educacional:“As estratégias utilizadas até o momento ja estido aqui descritas,
porém a psicologa do P.de Saude, Dra. S. disse que as estratégias teriam que ser passadas

|}}

pela Ed. Especia

Script 3 - Entre os saberes e o campo da saude: dispositivos ou
interdigdes?

A expectativa expressa nos relatos das quatro trajetorias escolares a seguir € de
que a area da saude responda pelo que é proprio da educagdo — o que acaba funcionan-
do como interdigao, e nio como um dispositivo. Nas transcrigoes, vemos também como
as familias podem ser chamadas a responder pela agao daquela area.

Da primeira trajetoria, um encaminhamento do aluno ao posto de saude realizado
pela professora de sala comum, em 1999, aponta como “queixas principais’:

- Dificuldade em assimilar conteudos.
- Nao reconhece o alfabeto.

- SO |é as vogais das palavras.

- Escreve numeros espelhados.

- Nao associa quantidade ao algarismo.

- Dificuldade na leitura de numeros e sua sequéncia.
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De 2000, um relatorio da professora itinerante diz:

Frequenta ha 5 anos a |° série. No ano de 1999 a familia foi chamada a escola e
foi feito um encaminhamento ao Posto de Saude para uma avaliagdo psicologica.
Nio houve retorno, os pais ndo o levaram. Familia muito numerosa, 8 irmaos,
com muitos problemas de subsisténcia, o pai esta desempregado, a mae tem pro-
blemas de saude. [...] Estas faltas constantes e o fracasso escolar fazem com que
o |. ndo tenha nenhum vinculo com o processo de aprendizagem.

Em dezembro do mesmo ano, a professora faz outro relato:

Por fim,
lemos:

Neste semestre |. continuou faltando, algumas vezes por motivo de saude. Sua
familia mesmo solicitada ndo comparece a escola. E desorganizado com seu ma-
terial. Muito desatento. Houve uma melhora significativa com relagio a atengao
e concentragao, consegue ficar em sala de aula trabalhando em uma atividade,
demonstrando interesse.

Avaliagio Pedagogica: Portugués: apresenta dificuldade em captar o significado
de palavras simples; consegue reter ideias simples e instrugoes, se repetidas; seu
vocabulario € pobre e imaturo; dificuldade de relatar ideias com sequéncia logica.
Nao reconhece o alfabeto. Consegue montar palavras com o alfabeto movel com
ajuda, logo apos nio |é a palavra.[...] Foi promovido para a 2* série, tendo em vista
que em 2001 completara 12 anos.

em um relatorio pedagogico da professora de sala, de dezembro de 2002,

Aluno interessado em realizar as tarefas, mas com grande dificuldade em assi-
milar ou captar o que é pedido. Ndo reconhece o alfabeto, nio consegue trans-
formar letras de imprensa em letra manuscrita. E um aluno ausente (66 faltas)
e a familia omissa quanto aos chamados da escola para o encaminhamento do
aluno para avaliagdio médica ou psicoldgica. Escreve numeros espelhados e nio

assimilou o conceito de quantidade associado ao algarismo. Nao houve avangos
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na aprendizagem para que . seja promovido para a 3" série. Nao consegue dar
continuidade as atividades dadas.

Da segunda trajetoria, vemos uma carta do médico enderecada a professora itine-

rante que havia feito a solicitagao de diagnostico para a insergao do aluno no Programa
de Educagao Especial em [997,ano em que ele ingressa no Ensino Fundamental:

Recebi sua carta onde a senhora me solicita informacoes sobre o referido aluno
de sua escola.Assim sendo, procurarei ressaltar alguns aspectos de sua persona-
lidade que julgo serem importantes para uma melhor avaliagao [...] Tenho obser-
vado que o G. tem se manifestado sociavel com os membros do grupo no qual
ele faz psicoterapia, ndo apresentando qualquer caracteristica que me demonstre
que ele possua uma conduta anti-social. Pelo contrario, o referido aluno de sua
escola possui um sentimento de solidariedade muito bom para com os seus ami-
gos, cativando as pessoas ao seu redor. [...] Além de sua criatividade, ainda friso
que a sua linguagem verbal esta desenvolvida o suficiente para lhe permitir um
bom relacionamento social. Portanto, por sua vida social, por sua criatividade e
por sua fala, considero que o G. possa frequentar a escola em uma sala que nao
seja voltada a alunos especiais.

Da terceira trajetoria, vemos a seguir um relatorio da professora itinerante, de

dezembro de 2002, a respeito do processo de classificagio do aluno em determinada
série em fungdo de sua transferéncia para outra rede e de seu retorno para a unidade

educacional no mesmo ano letivo.
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D. possui um sério comprometimento no seu desenvolvimento intelectual, foi
encaminhado para o departamento de neurologia da [...] 20/08/1997 para ava-
liagdo conforme relatorio em seu prontuario. Como resultado foi diagnosticado
que o aluno possui dislexia e dislalia. O meu trabalho com o aluno em questao
foi e ainda € o de alfabetizagdo porque D.ainda nao conhece todas as letras, nio
consegue formar silabas e junta-las para formar palavras, nio consegue se con-
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centrar e esquece imediatamente o que |he foi ensinado. [...] No dia 17/04/2002
o aluno pediu transferéncia para outro estabelecimento de ensino e como o
aluno ja possui |3 anos foi matriculado na 4* série (classe de aceleracdo) em uma
escola estadual. Em 10/10/2002 retornou para esta Unidade Escolar. Como estava
frequentando no |1 bimestre a 2* série neste estabelecimento de ensino e nio
possui requisitos para frequentar a 4* série, o aluno sera matriculado na 2° série
do Ensino Fundamental.

Por fim, da quarta trajetoria, temos a carta da mae da aluna, que havia ingressado no
Ensino Fundamental, respondendo a solicitagao de entrega de relatorio de seus atendi-
mentos de saude feita pela professora itinerante, em |1997:

M., estou te escrevendo para falar alguma “coisa” sobre a consulta da K. Ela pas-
sou pela neurologista fez todos os exames com ela na sala [...] Depois conver-
samos e a neuro me falou que o tratamento da K. € esse que ela ja tem mesmo,
sem remédio, nada. SO que eu falei da avaliagdo dela por escrito ela ndo deu.
Nao sei porque, pedi o nome dela e telefone, ela nao deu. Sobre a avaliagao da
pedagoga, a R., da [...], também eu conversei com uma outra pedagoga, acho que
€ supervisora dela, ela me disse que a R.ja acabou o estagio e nio trabalha mais
la, eu deixei meu endereco la para ver se ela manda pelo correio para mim. Peco
desculpa por ndo ir ai pra conversar, € que eu perdi 2 dias de servi¢o a semana
passada por causa da K. e preciso trabalhar pelo menos uma semana inteira por-
que ndo esta nada bem la no servico com o patrdo e eu vou ter que levar a K.
na segunda. Obs.: A avaliagao da neurologista foi hiperatividade. Eu nao sei o que
falar para vocé. Desculpa.

Script 4 - Entre lugares: a desisténcia que vem de dentro

Os trechos a seguir, retirados de relatorios de professoras itinerantes e referentes
a duas trajetorias escolares diferentes, permitem ver quando surge a questao do direito
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a educagao e a escolarizagao apos determinado tempo de permanéncia da aluna ou do
aluno na escola, e como as decisGes vio sendo tomadas de acordo com variaveis que
nao condizem com o que é considerado o fluxo comum de uma escolarizagio.
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Da primeira trajetoria, em 2001:

G. foi promovido para a segunda série devido a idade ndo era compativel com
as criangas que estavam iniciando a primeira série. Mas ndo tem dominio dos
conteudos. Consegue identificar algumas letras do alfabeto, mas nio consegue ler
palavras. Ndo tem escrita espontanea. Reconhece numerais até 10, sabe a sequén-
cia oralmente, em alguns momentos esquece. Os desenhos sao bem infantilizados
e incompletos. Na maior parte do tempo tem preguica de efetuar os exercicios,
as sequéncias de tracados simples ele diz estar cansado ou se recusa a executar.
Desde o inicio do ano G. tem tido pouco aproveitamento escolar, apresenta
muitas faltas e indisposi¢ao para as atividades. Na maior parte do tempo gosta
de trabalhar com jogos de encaixe, domino de letras ou numeros, mas requer
sempre a presenga de um adulto para terminar as tarefas, sozinho nao termina
se sentindo desestimulado. Esta fazendo acompanhamento com o neurologista,
foi encaminhado para efetuar exames de genética na [...]. A mae esta aguardando
vaga na APAE. Para 2002, devera permanecer na segunda série.

Da segunda trajetoria, em 2001:

[...] Primeiramente foi sugerido que a aluna T. se sentasse na primeira carteira, a
frente da professora, a fim de se conseguir maior concentragao da aluna e garan-
tindo-lhe, a0 mesmo tempo, a devida assisténcia por parte da professora. Houve
orientacdo e troca de experiéncias entre a professora da sala e a professora itine-
rante; aconteceram conversas entre a mae, a professora da classe e a professora
itinerante, em relacdo a vida da aluna fora e dentro do contexto escolar, sobre a
importancia da convivéncia na escola regular para o seu desenvolvimento e so-
bre a indisciplina quanto as regras da escola e de sua casa.A mae foi orientada a
trabalhar em casa com as atividades dadas em sala de aula, como reforco visando
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principalmente a questio do respeito ao tempo de execugao da atividade. Ao
final desse periodo, observa-se que um avanco significativo, ainda que pequeno,
ocorreu na melhora da observacio das normas escolares.Além disso, a aluna nao
apresenta condigdes suficientes de promogdo para a segunda série. Por outro
lado, sua permanéncia na primeira série do ensino fundamental fica comprometi-
da devido a sua idade avangada, o que nos levou a pensar na [EJA] como a solucdo
mais adequada para um desenvolvimento apropriado, no convivio com alunos
de sua idade, mas foi uma proposta rejeitada pela mae da aluna, com justificativa
consistente. O caso foi levado a conselho, no dia 20 de dezembro, quando con-
cluiu-se que o desenvolvimento social da aluna viria pela sua aprovagao, podendo
cursar no proximo ano a segunda série do ensino fundamental, com a ressalva de
obter o devido acompanhamento da escola e do Programa de Educagao Especial
da Prefeitura [...].

[...] As atividades realizadas demonstram o processo de progressao da escrita da
aluna. No inicio do ano, a sua escrita era preé-silabica e hoje encontra-se no nivel
silabico da escrita. A maior dificuldade apresentada foi em matematica: sequéncia
de numeros, nogdo de quantidade e todos esses rudimentos iniciais que a tempos
ja deveria ter sido ensinado, mas que dificuldades de “transmissao e coeréncia
pedagogica” nao foi realizado. [...] O meu acompanhamento em sala de aula, se
por um lado apresentou muitos avangos, por outro lado fez com aT. se apegasse
demais a minha pessoa. Sua inseguranca € demais e a minha figura que lhe dava
seguranga foi uma “faca de dois gumes”. Teve momentos em que ela se recusava
a entrar em sala de aula se eu ndo estivesse. Realmente um equivoco do trabalho
de inclusdo.[...] A proposta para o ano que vem € da aluna estar indo para a [EJA]
onde estara num local que se identificara com os alunos e ira de encontro com
uma proposta mais diferenciada e significativa.
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Sobre um direito que é negado antes de ser devidamente
compreendido

A ciéncia [..] vive de momentos, palavras, regras e instrumentos que imagina
propicios a verdade — seus rituais de produgdo: o laboratorio, os conceitos, as
definicdes, as demonstragdes. E vive também dos lugares de privilégio onde sdo
buscadas as verdades: o hospital, o hospicio, a academia, a escola, etc.

Ja um escritor trabalha a partir de coisas minimas. As vezes um gesto, uma frase,
pequena situagao, uma palavra. Um robe de chambre, por exemplo. Ou um par de
sapatos. Trata-se de descobrir quem disse tal frase, fez tal gesto, encontrou-se em
tal situacdo. E imaginar entio em que circunstancias este conjunto de forgas pode
ser levado a seu limite. A arte da ficgao cria um texto cuja alta concentragao de
energias permite a eclosao de uma verdade.

Em outras palavras: o que chamamos de real — cujo sentido s6 acontece diante
de nosso olhar — &, ao final das contas, aquilo sobre o que admitimos nada saber.

(GOMES, 1993, p. 148).

Podemos afirmar que as trajetorias escolares aqui apresentadas retratam a “verda-
de” e s3ao “generalizaveis”? Nao, pois representam somente uma face, especificamente
aquela da autoridade, sob a qual decisGes e encaminhamentos relativos a escolarizagao
de pessoas com deficiéncia, no exercicio de seu direito a educagio, foram tomadas. No
entanto, ainda que nao permitam generalizagoes, fornecem elementos que subsidiam a
afirmagao de que os scripts aqui apresentados nao se restringem a uma situacao local ou
a um grupo especifico de profissionais.

Certamente, tivesse a op¢ao metodologica da pesquisa desenvolvida percorrido
um caminho estritamente estatistico, ndo estariam presentes neste capitulo questdes
que contemplam um avesso — considerado nio como o que esta em desordem ou ao
contrario, mas como o que, de fato, fica do lado de dentro, com suas costuras, suas pre-

gas e seus arremates. E nesse sentido que se faz necessario transversalizar os dados no
exercicio do pesquisar.
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Atender ao mesmo e ao diferente, conforme aponta Dhanda (2008), n3o se limita a
incorporacao legal dos direitos de todos, pois ai se inclui o direito por todos.Ter direito ao
mesmo, ao igual, da mesma forma que os demais, nao significa negar aquilo que se tem
de diferente. E, do mesmo modo, ser atendido em sua diferenga nao significa a negagao
de sua igualdade. Esse & o grande desafio, reeditado quando o direito de todos implica
o direito por todos. Interpretacoes sobre esse debate nada trivial tém permitido uma
proliferagao de praticas que nio contemplam as pessoas com deficiéncia no campo da
igualdade e das suas diferencas.

Seria possivel afirmar que esses dados siao datados, pois situam-se fora do debate
atual, que muito avancou e se transformou.Afinal, em 1998, era muito recente a sangao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), com o destaque
dado, pela primeira vez, a Educagao Especial. E também seria possivel dizer que, em 2007,
o Governo Federal procuraria instaurar um novo capitulo na Educagao Especial, por
meio de um documento de politica que nortearia uma pratica de direitos nessa area no
pais. Ou ainda que, em 2009, com a Convencdo internacional sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, reiterou-se o direito de todos a educagao. No entanto, os dados de per-
manéncia escolar, os estudos sobre esse cotidiano e as praticas educacionais mostram
que, de alguma forma, o fazer da politica educacional para as pessoas com deficiéncia
ainda esta preso a algumas armadilhas que imaginavamos ja terem sido superadas.

Certamente, as representagdes textuais presentes nas trajetorias analisadas nos
permitiram visualizar a producdo particular de cada unidade escolar, que impacta os
processos da gestao educacional, as questoes didatico-pedagogicas e as compreensdes
sobre o seu papel frente a desigualdades e diferencas e a sua responsabilidade pelo cum-
primento do direito a educagao.

Relatorios e cartas encontrados nao apresentaram contribuigSes significativas para
um conhecimento do que era realizado com as alunas e os alunos da Educagao Especial
na area pedagogica, sendo dificil saber a posicao da escola quanto a isso. Muitos dos
relatos explicitaram a tensdo existente entre as propostas da professora para a turma
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e o comportamento da aluna ou do aluno, assim como entre as professoras da turma e
da Educacdo Especial e entre a escola e os demais servigos publicos utilizados por eles.

Os registros produzidos pelas escolas sio, como nas palavras de Cunha e Mignot
(2006, p. 41), a “materializacio em papel e tinta” de uma produgiao mediada pela escola,
e, a0 serem estudados, “podem emergir como re-conhecimento, como possibilidade de
nao-esquecimento, como ‘lugar da memoria’”. E podemos acrescentar que esses regis-
tros também emergem como “lugar da politica”, compreendendo esses fazeres como
uma politica que se implementa tal qual um avesso, um direito que é negado antes de ser
devidamente compreendido.
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