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UMA EXPERIENCIA DE ENSINO COM INVESTIGACOES
MATEMATICAS NO RESIDENCIA PEDAGOGICA

Livia M. Fukui'
Edna Maura Zuffi?
Renata C.G. Meneghetti®

1. Introducao

Neste trabalho, relatamos uma experiéncia de regéncia de aulas vivenciada pela
primeira autora, durante o modulo II do Programa Residéncia Pedagogica, visando
a contribuir com a discussao a respeito do uso das metodologias de ensino através
da Resolugao de Problemas (RP) e Investigagdo Matematica (IM).

Tal experiéncia foi antecedida pela preparacao do plano de ensino utilizado para
as regéncias, que ocorreu durante a participacao da residente no referido programa,
apoiando-se nos estudos teodricos realizados durante a disciplina de Estagio Super-
visionado de Matematica I, ministrada pela terceira autora. Esse plano de ensino
abordou o assunto "expressoes numéricas"e foi estruturado seguindo principal-
mente os principios da metodologia de investigagdo matematica (Ponte; Brocardo;
Oliveira, 2003). A aplicagao da regéncia ocorreu na E.E. Conde do Pinhal, em Sao
Carlos, na turma do 62 ano B.

Como nao foi possivel aplicar o plano original integralmente, por contratempos
e adaptacgoes necessarias ao ritmo dos alunos, a residente fez reflexoes importantes
sobre as adaptacoes da teoria estudada as praticas de ensino, diante da realidade
escolar encontrada, que contribuiram significativamente para sua formacao inicial
como professora e que aqui compartilharemos. Além disso, vamos abordar os
processos de reflexao gerados durante a propria construcao do plano de ensino e a
preparacao da residente para o desenvolvimento das regéncias.

2. Os estudos teodricos

Para poder aplicar metodologias diferenciadas em suas aulas, a residente re-
alizou diversos estudos sobre documentos curriculares e principalmente, sobre as
metodologias escolhidas, quais sejam: o ensino através da Resolugao de Problemas
(RP) e de Investigagoes Matematicas (IM).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN - Brasil, 1998) para a area de Ma-
tematica, estudou sobre um conjunto de diretrizes que visavam orientar a pratica

'Residente, Licenciatura em Ciéncias Exatas - habilitacio em Matemaética,
IFSC/1QSC/ICMC- USP

?Departamento de Matemética, ICMC-USP

3Departamento de Matemética, ICMC-USP
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educacional, com indicacoes para proporcionar aos estudantes um acesso efetivo ao
conhecimento mateméatico e promover a inclusao dos alunos como cidadaos plenos,
capazes de se integrar ao mundo do trabalho, as relagoes sociais e a cultura. Deste
documento, destacou as orientacoes sobre a importancia de ir além da abordagem
baseada em procedimentos mecanicos de aprendizagem, enfatizando a resolucao de
problemas como ponto de partida para a atividade mateméatica em sala de aula, o
que motivou a residente a escolha das referidas metodologias.

Na BNCC- Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), para a Matemé-
tica, obteve indicacao de que o Ensino Fundamental tem como principal objetivo
o desenvolvimento do letramento matematico, que é definido no documento como:

(...) as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comuni-
car e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabele-
cimento de conjecturas, a formulacao e a resolucao de problemas em
uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matemaéticas. (Brasil, 2018, p. 266)

Esse documento ainda cita a importancia da resolucao de problemas, investi-
gacao e outras abordagens no desenvolvimento da aprendizagem matematica:

Os processos matematicos de resolucao de problemas, de investigacao,
de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados
como formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual
sao, ao mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo
de todo o Ensino Fundamental. (Brasil, 2018, p. 266).

Dentre as competéncias especificas de Matematica, a residente destacou as de
nimero 2, 6 e 8, que estao de acordo com o que ela esperava desenvolver a partir
da aplicagao do plano de regéncia em questao e com a escolha de estratégias de
ensino a serem utilizadas. Sao elas:

2- Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigagao e a capa-
cidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conheci-
mentos mateméaticos para compreender e atuar no mundo. (...)

6- Enfrentar situacoes-problema em miltiplos contextos, incluindo-
se situacoes imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, uti-
lizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para des-
crever algoritmos, como fluxogramas, e dados). (...)
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8- Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletiva-
mente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder
a questionamentos e na busca de solucoes para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou nao na discussao de uma determi-
nada questao, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo
com eles. (Brasil, 2018, p. 267).

A metodologia de ensino através da Resolugao de Problemas (RP) (Onuchic,
1999) consiste em introduzir os contetidos matematicos a partir de situacgoes-
problema, o que leva os alunos a construir por si proprios 0os novos conceitos e suas
conexoes, e ainda, utilizar e relacionar os seus conhecimentos prévios no processo.
Acreditamos que isso possibilita também uma maior aproximagao ao conhecimento
da natureza interna da Matematica, de seus usos e aplicagoes.

A RP foi estudada por diversos autores ao longo do tempo; portanto, existem
muitas defini¢bes para o que caracteriza um problema. Onuchic (1999) afirma que
um problema é tudo aquilo que nao sabemos, mas que estamos interessados em
fazer. Ja Van de Walle (2001) coloca que é uma atividade ou tarefa para a qual os
alunos desconhecem uma técnica ou método de resolugio especifico. Ponte (2003)
coloca, ainda, que um problema é uma tarefa com estrutura fechada, mas com
um nivel de dificuldade mais elevado que um simples exercicio. Consideramos que
todas essas defini¢oes sao validas e se complementam, enriquecendo a compreensao
acerca desta metodologia de ensino, que foi empregada por nos neste trabalho.

Durante a aplicacao da RP, o professor tem o papel de mediador, preparando
as atividades, acompanhando e avaliando o desenvolvimento dos alunos, e por fim,
formalizando os novos conceitos construidos. Na proposta de aplicacao da RP
descrita por Onuchic e Allevatto (2004) e Onuchic (1999, p. 216-217), ha uma
série de etapas que podem ser assim sintetizadas: i) formar grupos de alunos e
entregar o(s) problema(s) proposto(s), promovendo a leitura cuidadosa do mesmo
(individual e coletiva); ii) observar, organizar, mediar, intervir e incentivar o tra-
balho discente enquanto estes tentam resolver a situagdo-problema proposta; iii)
incentivar os alunos a anotar os resultados obtidos por diferentes grupos (e poste-
riormente compartilhé-los na lousa); iv) envolver todos os alunos em uma plenéaria
para discutir sobre a resolugao dos problemas propostos; v) trabalhar as dificulda-
des encontradas pelos estudantes; vi) discutir e chegar a um consenso com a turma
sobre as melhores formas de resolucao; vii) formalizar os contetidos abordados nos
problemas propostos.

Ja a Investigacdo Matematica (IM), como uma metodologia de ensino, segundo
a proposta de Ponte (2003), trata-se de uma abordagem que vem sendo bastante
utilizada em Portugal desde os anos 90, e que se caracteriza pelo desenvolvimento
dos objetos de ensino por meio de atividades exploratorias e investigativas, que
diferem entre si em relagdo ao nivel de dificuldade (as primeiras sendo mais di-
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retas, e as segundas com um carater um pouco mais dificil e aberto, mas ambas
com o objetivo de fazer com que os estudantes descubram alguma propriedade
matematica, através de exploragao de varios casos possiveis e a proposicao de con-
jecturas). Tratam-se, estas tltimas, de tarefas mais abertas, sem uma resposta
tnica esperada e pré-determinada.

Esta proposta, segundo esses autores, se baseia no fato de que, para mate-
méticos profissionais, investigar é descobrir relacdes entre objetos mateméticos
conhecidos e/ou desconhecidos, procurando identificar suas respectivas proprieda-
des. Quando esses profissionais trabalham em um problema matematico, o obje-
tivo é, naturalmente, resolvé-lo, mas, além disso, podem fazer outras descobertas
imprevistas que, em alguns casos, se revelam tao ou mais importantes do que a
solugdo do problema original. Assim, esses autores (Ponte; Brocardo; Oliveira,
2003, p.2) defendem que os alunos podem se envolver na realizagdo de investiga-
¢oes matematicas e isso se constitui em um poderoso processo de construcao do
conhecimento. Consideram que investigar nao é mais do que procurar conhecer,
compreender, procurar encontrar solucoes para os problemas com que nos depara-
mos e isto deveria permear todo o trabalho da escola, tanto dos professores como
dos alunos.

Mais especificamente, as investigacoes podem ser caracterizadas por situagoes
abertas, no sentido de que, nao estando bem definidas de inicio, cabe a quem inves-
tiga um papel fundamental em sua definicao durante o processo, onde os pontos
de partida e chegada podem variar, segundo as decisoes tomadas. Isso ocasiona a
diversidade no processo e no produto da investigacao matematica, impondo novos
requisitos as competéncias do professor (Ponte, 2003). Este autor também ressalta
que, muitas vezes, as tarefas de investigacao e as de exploracao sao chamadas sim-
plesmente de "investigacoes", por nao ser simples saber, no inicio, qual o grau de
dificuldades que terao para um determinado grupo de alunos. No entanto, uma
vez que atribuimos importancia ao grau de dificuldade das tarefas, é preferivel
termos uma designacao para as tarefas abertas mais faceis e outra designacao para
as mais dificeis, como apontado anteriormente (Ponte, 2003, p.5).

Um exemplo de tarefa exploratoria, dada por esses autores, seria: "repare que
22—/ e 222—4. Sera sempre verdade que a" —a.n? Experimente para outros casos.
4?=16 e 24=16. Sera que a"=n%?". J4i uma tarefa investigativa seria do tipo:
"Escreva a tabuada do 9, de 1 até 12. Observe os algarismos das colunas. Encon-
trou alguma regularidade? Veja se encontra regularidades nas tabuadas de outros
nameros' (Ponte, 2003). Nota-se que o segundo caso se trata de uma atividade
bem mais aberta, no sentido de que muitas regularidades diferentes poderao ser
obtidas, dependendo de cada turma ou aluno.

Ainda sobre as IM, os autores (Ponte; Brocardo; Oliveira, 2003) destacam a
importancia de o aluno descobrir e justificar suas descobertas, nao se tratando de
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simplesmente dar sua opiniao, mas argumentar e desenvolver habilidades de debate
e critica. Para isto, mencionam também a importancia do registro para desenvolver
a comunicagao, a reflexao e a linguagem matematica. Salientam que, antes de
investigarem, nao é necessario que os alunos tenham aprendido muitos conceitos e
procedimentos basicos e que os registros realizados por eles se constituem em uma
forma interessante de avaliacao e de o proprio aluno ver como evoluiu.

Destacam também que, de inicio, os alunos podem mostrar grande dependéncia
dos professores durante o desenvolvimento da atividade investigativa, mas com o
tempo isso se modifica e, inclusive, alunos considerados "mais fracos'"costumam se
empenhar mais nestas tarefas.

Assim, as atividades de IM apresentam quatro momentos principais: i) o re-
conhecimento da situacao, sua exploracao preliminar e a formulacao de questoes;
ii) o processo de formulacao de conjecturas, a partir da organizacao dos dados
levantados com a situacao dada; iii) a realizagao de testes sobre a validade dessas
conjecturas e eventual refinamento das mesmas; e iv) a justificacdo e avaliagdo
do trabalho realizado, através de argumentagoes e/ou demonstragoes (Ponte; Bro-
cardo; Oliveira, 2003).

3. A construgao do plano de regéncia

A professora que foi acompanhada no estagio determinou que as aulas de re-
géncia de classe seriam desenvolvidas em trés semanas diferentes, o que nao era
o desejado, ja que se pretendia planejar uma sequéncia didatica para um mesmo
conteido. A turma escolhida também nao foi a ideal, porque a residente acom-
panhou, em sua maioria, as aulas no 6°A e a professora s6 permitiu a regéncia
na turma B. Em relacao ao contetdo, ela apenas informou que deveria ser sobre
erpressoes numeéricas, sem orientar a residente em relacao ao formato e materiais
que deveriam ser utilizados, e garantiu que essa seria uma aula introdutoéria ao
assunto, ou seja, que os alunos ainda nao haviam aprendido nada do que seria
apresentado.

Com isso, quanto & metodologia de ensino, a regéncia foi planejada de acordo
com as escolhas da propria residente, podendo optar pela aplicagao das metodolo-
gias estudadas, porém, em alguns momentos, utilizando como referéncia o material
didatico fornecido pelo Estado de Sao Paulo, pois isso foi solicitado também as
outras estagiarias que fizeram uma regéncia sobre o mesmo tema, para uma outra
turma.

Como ja mencionado, o contetido trabalhado nas regéncias seriam as expres-
soes numéricas, que fazem parte da unidade tematica Niumeros, que tem como
principal finalidade desenvolver o pensamento numérico dos alunos, contemplando
o estudo do registro matemaético, ou seja, a compreensao dos simbolos matema-
ticos que os representam, seus usos, significados e operagoes mateméaticas. Mais
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especificamente, a habilidade a ser desenvolvida, segundo a BNCC (Brasil, 2018,
p. 301) foi a seguinte: "(EF06MAO03) Resolver e elaborar problemas que envolvam
célculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com nimeros naturais, por
meio de estratégias variadas, com compreensao dos processos neles envolvidos com
e sem uso de calculadora".

Em relagao a metodologia utilizada nas aulas, o plano apoiou-se no ensino de
matematica através da resolugao de problemas (RP) e, principalmente, na inves-
tigagdo matematica (IM), ja descritos anteriormente, porém com algumas adap-
tagoes necessarias na proposta de aplicacao da RP, para as etapas descritas por
Onuchic (1999), segundo a realidade escolar previamente conhecida. Assim, as ati-
vidades que seriam propostas aos alunos no decorrer das aulas teriam um caréter
mais exploratorio-investigativo.

Como mencionado anteriormente, a metodologia de ensino através da resolugao
de problemas (RP) consiste em introduzir novos contetidos matemaéticos a partir de
situacoes-problema, para que os alunos desenvolvam seu proprio raciocinio a partir
destas, utilizando ao maximo seus conhecimentos prévios. Como a residente estaria
introduzindo um novo contetdo, a utilizacao dessa metodologia foi considerada
oportuna, porém, algumas adaptacoes nas etapas propostas por Onuchic e Allevato
(2004) foram realizadas. Por exemplo, seria realizada a leitura do problema antes
da separacao dos grupos, juntamente com os alunos, devido a questoes relacionadas
A atencdo e as suas dificuldades com a interpretacio de textos. E importante
enfatizar que a residente teve a expectativa de conseguir fazer uma aula com esse
nivel de liberdade com os alunos, porque estes ja estavam fazendo uma atividade
similar semanalmente com os professores de Matemética; logo, ela esperava que
ja estivessem mais preparados, pois ao introduzir esse tipo de metodologia em
turmas nao habituadas com a mesma, seria necessario um processo mais longo de
adaptacao.

Num panorama geral do plano de ensino, pensado originalmente para as re-
géncias, na primeira aula, seriam propostas trés tarefas exploratoério-investigativas
para desenvolver nocoes a respeito da ordem de realizacao das operacoes mate-
méticas em uma expressao numérica (Atividades 1, 2 e 3 abaixo). Em seguida,
seriam sistematizados esses conceitos e, na segunda aula, se seguiria com um novo
problema, envolvendo o uso de simbolos (parénteses, chaves e colchetes) e sua in-
fluéncia na ordem de realizacdo das operacoes (Atividade 4 a seguir). Na terceira
aula, pretendia-se levar exercicios mais diretos, para a aplicacao e fixacao dos con-
ceitos aprendidos anteriormente. Seguem, abaixo, as atividades na integra.

Atividade 1 (Adaptagao do Ex. 2.1 - Curriculo em a¢ao 2023, pg. 21)

A professora Clarice do 6°B propos a seguinte situacao: "Em seu aniversario,
Luiz ganhou de sua mae uma nota de 50 reais e de seu pai seis notas de 10 reais.
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Quanto ele ganhou?"
e André resolveu o problema e chegou no valor de 110 reais

e Ana resolveu e chegou no valor de 560 reais

Compare os resultados. Quem esté correto? Tente explicar a forma como cada
um resolveu o problema para obter esse resultado.

Atividade 2 (Elaborada pela residente)
Durante a aula de matematica, Roberta utilizou a calculadora para resolver os
exercicios de expressdoes numéricas passados pela professora, obtendo os seguintes

resultados:
e 924228+ 2 — 17 = 189
2 +2+10 +2 .4 =284
e2:-2 . 4+5 =9

Sua colega fez 0s mesmos exercicios, mas sem utilizar a calculadora e chegou
aos seguintes resultados:

e 92 + 228+ 2 — 17 = 143
e 2 +2 +10 = 2 .4 = 784
e 22 445 =09

Compare os dois casos.
Para auxiliar na sua reflexao, tente resolver esses exercicios similares, inici-

almente, sem usar a calculadora. Em seguida, pode utilizar a calculadora para
conferir as respostas.

Expressao numerica Resultado do calculo Resultado na calculadora

7:7 + 10

2 + 14+:22 — 5.5

A. O resultado das expressoes foi o0 mesmo quando vocé realizou o calculo e
utilizou a calculadora?” Por que isso ocorreu?
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B. Explique porque as duas alunas obtiveram resultados diferentes.

Atividade 3 (Elaborada pela residente)

Apos realizar as atividades, o que vocé conclui sobre a forma correta de resolver
expressoes numéricas?

Atividade 4 (Elaborada pela residente)
Observe o resultado das seguintes expressoes numeéricas:

e 45-15+10.2.2+7 4+416+4 77
©45-15+10. (2.2 +7-4) + 16 + 4=104

©45-15+10. 2. (2 +7) 4] + 16 + 4 = 174

a. Destaque e escreva a seguir os elementos diferentes em cada uma das
expressoes.

b. Vocé conseguiria explicar por que as expressoes tém resultados diferen-
tes se 0s niimeros Sao 0s mesmos?

c. Como esses novos elementos mudam a resolucao da expressao?

Lista de exercicios para aula 3
(Retirados do Curriculo em agao 2023, pg. 21).
1- Resolva as expressoes numeéricas:

a) 30 + 20 . 2 =100
b) 30.5-80—100

¢) 120 . 100 - 80 = 2400

2 - Nas expressoes numeéricas abaixo coloque parénteses, se necessario, para
que as igualdades sejam verdadeiras:

a) 230 + 726
b) (50-35) . 3+ 6.5
¢) (17-5) . (17+5) - 15
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3- Ricardo, Rodrigo e Ronaldo sao irmaos, moram juntos e dividem igual-
mente as despesas da casa. Ricardo trabalha como vendedor, ganha R$3000,00
fixos mais um quarto do seu salario fixo em comissao mensal. Rodrigo é pintor e
recebe R$4230,00 por més. Ronaldo é auxiliar administrativo e seu salario mensal
corresponde a terca parte do salario de Rodrigo. A despesa total da casa é a quinta
parte da soma dos salarios dos trés irmaos. Qual é o valor total das despesas da
casa? Quanto cada irmao ird pagar?

4. O desenvolvimento da regéncia

Na primeira aula, a professora responsavel pela turma, e que iria acompanhar
a regéncia, atrasou-se e foi necessario que a estagiaria desse inicio sozinha. Os
alunos estavam muito agitados, conversando, e perguntavam a todo momento sobre
a camera que faria a gravacao da aula e também questionando onde estava a
professora. Dez minutos se passaram e a professora chegou, ligando o projetor
para que a aula pudesse finalmente comecar e contendo a agitacao dos alunos. Ela
fez uma apresentacao da residente e também informou o tema que seria trabalhado,
informacoes que a propria estagiaria havia planejando passar. A residente adaptou-
se, dando continuidade a fala da professora, contando novamente os motivos de
estar 14 fazendo a regéncia e de grava-la com a camera, pedindo a compreensao
da turma e explicando como seria a dinamica da aula e das atividades a serem
realizadas.

Projetou na lousa a primeira delas, pedindo a um aluno que lesse o enunciado,
esclarecendo mais detalhes do que deveria ser feito. Em seguida, deu tempo para
que copiassem o problema no caderno e o resolvessem, individualmente, até que a
maioria tivesse terminado. Durante este momento, a professora responsavel pediu
para interromper e deu uma explicacao completa do raciocinio principal exigido
pelo problema, cujo desenvolvimento a residente havia planejado que viesse dos
proprios alunos, o que atrapalhou bastante o andamento da metodologia que havia
sido prevista para a aula.

Para a parte a ser desenvolvida em grupos, a residente projetou em lousa a di-
visao dos mesmos e houve, entao, bastante desentendimento e desorganizagao em
sala, somado ao fato de que a projecao nao estava nitida e muitas vezes tornava-se
ilegivel. Quando os alunos conseguiram se organizar, deveriam resolver e discutir
novamente o mesmo problema, chegando a novas conclusoes. Esta parte da aula
levou bastante tempo, sendo que em alguns grupos houve fluidez na resolucao e na
discussao da atividade, e em alguns houve a necessidade de se fazer mais interven-
¢oes para auxiliar na discussao, ou entao, explicar novamente o que era para ser
feito. Felizmente, a interrupc¢ao da professora nao impediu que os alunos tivessem
raciocinios diferentes daquele apresentado por ela, o que permitiu que ocorressem
as discussoes sobre as diversas possibilidades levantadas, de modo bastante fruti-
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fero. A professora havia pedido para que a aula se encerrasse quinze minutos mais
cedo, o que também atrapalhou bastante o desenvolvimento da atividade, levando
em consideracao o tempo perdido no inicio da aula.

Na segunda regéncia, a professora novamente havia se atrasado e, ao chegar,
ela deu recados para a turma enquanto a estagiaria regulava o projetor, com ajuda
de algumas alunas. Dando inicio & aula, ela apresentou-se novamente e indagou
sobre quem estava presente na ultima, que havia acontecido uma semana antes, e
relembrou o que havia sido trabalhado, explicando também a atividade que seria
realizada no momento.

Antes da organizacao dos grupos, projetou o problema, fez a leitura e explicou o
que deveria ser feito para a realizacao da atividade. A professora, desta vez, havia
atualizado os agrupamentos produtivos da turma, porém, durante a organizacao da
sala e do posicionamento das mesas e cadeiras, ela mudou de ideia e pediu para que
a residente deixasse os grupos da forma como estavam, quando foram orientados
a juntar as carteiras mais proximas para formar os grupos, o que gerou protestos
por parte de varios alunos e um atraso no desenvolvimento das atividades.

Dando continuidade, a residente explicou novamente a atividade e entregou-lhes
folhas em branco para que iniciassem a resolucao. Durante a aula, foi supervisio-
nando o andamento de cada grupo, dando explicacoes e auxiliando-os nas reflexoes
a serem feitas, e, mesmo com vérias intervencoes, houve grande dificuldade para
os alunos compreenderem o raciocinio exigido e o objetivo da atividade. Por esse
motivo, nao houve reflexdes nem comparacoes muito elaboradas, mas, no geral,
resolveram a maioria das questoes. Foi possivel concluir somente as atividades 2
e 3 durante essa aula.

No terceiro dia, estavam presentes poucos alunos devido a ser a tiltima aula de
sexta-feira ao final do bimestre, além da forte chuva. Ja com poucos em sala, o
professor de Historia recrutou uma parte deles para ensaiar para a festa junina da
escola. De inicio, a estagiaria explicou que iriam fazer a socializacao dos resultados
das atividades anteriores, projetou o primeiro problema, fazendo a releitura do
mesmo e indagando como haviam respondido. Grande parte da turma participou e
compartilhou suas respostas. Em seguida, pediu para que alguns alunos fossem até
a frente para demonstrar seus raciocinios na lousa, incentivando a turma a ilustrar
formas diferentes de pensar e de resolver o problema. Para concluir, discutiram
em conjunto, sobre quais foram as conclusoes e, neste momento, uma aluna, que
ja havia estudado o assunto por conta préopria, comentou conhecer a sequéncia
correta de resolucao das operacoes matematicas numa expressao numérica, porém,
essa aluna s6 conseguiu perceber essa relacao na atividade depois das discussoes.

Vale ressaltar que, numa parte da atividade, em que era proposto mostrar uma
maneira incorreta de resolver a expressao, uma aluna o fez na lousa e a professora
responsavel pela turma, que estava acompanhando no fundo da sala, interrompeu
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e a repreendeu, por "nao saber fazer uma conta de adicao". Entao. os proprios
alunos lhe explicaram que a proposta era mostrar a maneira equivocada, e disseram
para que ela "prestasse atencao na aula".

Segue abaixo dois exemplos que ilustram os diferentes raciocinios apresentados
pelos alunos na resolugao da atividade 1, o primeiro seguindo o que foi apresen-
tado pela professora, relacionando a ordem de resolucao das operacoes, e o outro
demonstrando o pensamento que foi citado no paragrafo anterior, onde a aluna
acusa qie o erro ocorreu na realizacao da operacao de adicao.

Figuras 1 e 2. Primeira atividade aplicada e duas respostas diferentes
dadas para explicar:

"Em seu aniversario, Luiz ganhou de sua mae uma nota de 50 reais e de seu pai
seis notas de 10 reais. Quanto ele ganhou?". André resolveu o problema e chegou
no valor de 110 reais; Ana resolveu e chegou no valor de 560 reais. Compare 0s
resultados. Quem esta correto? Tente explicar a forma como cada um resolveu o
problema para obter esse resultado.

g
\_?) Avpre Ana.
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Figura 1: aluno mostra a ordem em que foi realizado o calculo em cada caso
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Figura 2: aluna mostra a forma como teria sido feita erroneamente a primeira
adicao

Durante a correcao da segunda tarefa proposta, houve menos respostas asser-
tivas e bem elaboradas, e nao demonstraram chegar em muitas conclusoes com
a atividade. Desta forma, foi necessario realizar uma discussao orientada pela
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residente e contando com a participacao dos alunos, para assim elaborarem jun-
tos um fechamento, com a sintese necessaria. Nesse momento da explicacao, dois
alunos evidenciaram que compreenderam o raciocinio utilizado para explorar o
problema referente a aula anterior, se animaram com isso e ficaram engajados ten-
tando investiga-lo novamente. Mesmo com isso, nao ocorreu de atrapalharem no
decorrer da explicacao, nem de serem prejudicados. A residente chamou outros
alunos para irem até a lousa e mostrarem suas maneiras de resolver as expressoes
do problema, pois havia percebido que a turma costumava prestar mais atencao
quando os colegas o faziam, do que em situagoes em que ela somente apresentava
a resolucao.

Novamente discutiram sobre a conclusao a ser extraida com as duas atividades:
a ordem correta necessaria para a resolucao das operacoes e, em seguida, houve a
sistematizacao do contetido, definindo-se, em conjunto com os alunos, o que sao
expressoes numéricas e a forma de resolvé-las, para somente ao final, os alunos co-
piarem essas conclusoes em seus cadernos. Assim, foi passado um ultimo exercicio
que havia sido planejado para a aula, o qual a maioria resolveu até a aula chegar
ao fim. Com isso, a aplicacao do plano de regéncia foi finalizada, sem aplicar a
atividade 4.

5. Refletindo sobre a pratica e construindo aprendizagens sobre a
docéncia

Durante a regéncia, como visto anteriormente, a residente procurou seguir o
plano proposto, porém enfrentou alguns contratempos que afetaram sua execu-
cao. O tempo necessario para resolver os problemas foi maior do que o esperado e
houve outros imprevistos, como os atrasos da professora, encerramento antecipado
de uma aula e problemas com o projetor e com a montagem dos grupos de alu-
nos. Com isso, nao foi possivel iniciar e terminar as atividades dentro do tempo
planejado. A residente conseguiu abordar basicamente as tarefas 1, 2 e 3 e fazer a
socializacao referente a esta parte, além de aplicar um tnico exercicio simples da
lista que seria proposta para a terceira aula.

No entanto, alguns aspectos muito positivos foram observados com a aplicagao
dessas regéncias, como o engajamento dos alunos, especialmente na atividade 1 e
na socializacao dos resultados. A lousa foi organizada conforme o planejado, com
a apresentacao dos diversos resultados alcancados pelos alunos, o que a residente
previa que seria uma dificuldade sua, por ocasiao do planejamento da regéncia.

Outras complicac¢oes foram encontradas durante a resolucao das atividades 2 e
3 pelos alunos, que demonstraram dificuldades na dinamica de trabalho em grupo,
para se comunicar e dividir as tarefas.

A residente avaliou que nao ocorreram erros conceituais de sua parte, porém,
ao alterar os enunciados a atividade 2, conforme a recomendacao da professora
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orientadora do estagio, ela cometeu um deslize ao inserir uma expressao com re-
sultado negativo, que é aprendida apenas no 7° ano, e isso dificultou mais ainda a
resolugao e reflexao sobre o problema.

A licencianda reconheceu que, se tivesse a oportunidade de refazer essas aulas,
planejaria menos atividades e incluiria mais tarefas semelhantes a atividade 1,
menos complexas do que a 2, pois o engajamento dos alunos foi melhor no primeiro
dia. Também organizaria melhor a divisao dos grupos, pois confiou naqueles feitos
pela professora da turma e enfrentou problemas, que poderiam ser resolvidos antes
do inicio da atividade. Além disso, sentiu as dificuldades de nao ter podido dar
as aulas em dias consecutivos, ou com intervalos menores, pois isso comprometeu
bastante a aplicacao da metodologia.

Por fim, a estagiaria reconheceu que essas metodologias requerem muito pre-
paro por parte do professor e também a adaptacao por parte dos alunos, pois difere
das abordagens tradicionais. Foi sua primeira vez lecionando sozinha e aplicando
essas metodologias alternativas, portanto, nao esperava perfeicao, mas acabou se
surpreendendo com os resultados, mesmo ficando com a impressao de que no futuro
precisard ter uma postura mais incisiva na conducgao das atividades e da disciplina
dos estudantes.

Sobre os alunos, acreditava que, por terem utilizado uma metodologia seme-
lhante durante as aulas de nivelamento na escola, estariam mais adaptados a di-
namica proposta. No entanto, enfrentaram diversas dificuldades, principalmente
na divisao de tarefas e nas discussoes em grupo, evidenciando que ainda estavam
muito acostumados ao método tradicional. Como a proposta dessas metodologias
alternativas aplicadas exigia um contrato diddtico (Brousseau, 1988) diferente do
que o de costume, os alunos precisariam de mais tempo do que apenas trés aulas
para adaptar-se as novas dinamicas e papéis que surgiram.

Ao longo do estagio, a professora responsavel pela turma também demonstrou
ser mais favoravel ao modelo tradicional de ensino e suas intervencoes nas regén-
cias atrapalharam um pouco. Primeiramente, ao apresentar o todo o raciocinio
do problema que deveria ser descoberto pelos proprios alunos, mesmo tendo sido
apresentado e discutido o plano com ela previamente. A residente avaliou que a
professora fez isso por forca do habito e por nao estar acostumada com a metodo-
logia proposta e também por ser bastante rigorosa em relacao a erros dos alunos,
estando acostumada com um sistema binario nos problemas mais tradicionais,
onde ha apenas uma resposta certa, o que nao reflete a realidade da investigacao
matematica. Isso a levou a repreensoes frequentes aos alunos quando cometiam
erros, deixando-os inseguros para tentar e explorar, criando uma cultura pouco
saudavel de ridicularizar os erros dos colegas. Este foi, principalmente, o caso do
terceiro dia de regéncia, quando ela repreendeu alunas que, ao fazerem as reflexdes
propostas pela residente, escreveram conscientemente uma operacao de adicao da
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forma incorreta na lousa.

No geral, apesar dos problemas e dificuldades enfrentados, a estagiaria refletiu
que estava satisfeita com a regéncia, pois foi uma grande oportunidade de apren-
dizado. Gostou das metodologias utilizadas, pois verificou que elas trouxeram
significado para as aulas de Matemética, algo que nao visualizava muito frequen-
temente, antes dessa experiéncia, e que lhe atrapalhava em se identificar com a
carreira docente escolhida. A dinamica de grupos, discussao e participacao cons-
tante dos alunos também lhe agradou muito, apesar das dificuldades relatadas, o
que a fez se declarar ainda mais favoravel a fugir do método tradicional.

6. Conclusoes

A partir das atividades que foram efetivamente desenvolvidas, foi possivel a
residente notar, na pratica, algumas potencialidades e limitagoes do uso das re-
feridas metodologias. Dentre os aspectos positivos, destacou principalmente o
engajamento dos alunos com as atividades propostas e sua participacao ativa na
socializacao dos resultados.

A principal dificuldade deu-se quanto a adaptacao dos estudantes a dinamica do
trabalho e das discussoes em grupo, o que aumentou significativamente o tempo
necessario para a resolucao das atividades. Isso lhe reforcou a importancia de
ajustes e flexibilidade por parte do professor e da turma, para o uso de metodologias
de ensino alternativas a tradicional, ji que estas estabelecem um novo contrato
didatico na sala de aula, que necessita de um certo tempo para ser assimilado.

Concluimos que, mesmo com os obstaculos encontrados durante a experiéncia,
houve resultados muito positivos para essa residente, permitindo-lhe visualizar uma
perspectiva de ensino significativo da Matematica e conhecer, na pratica, algumas
ferramentas para efetiva-lo. Além disso, a experiéncia possibilitou a estagiaria es-
tabelecer reflexdes importantes a respeito da importancia do erro no aprendizado
dos alunos e da forte cultura que se estabelece quando se utiliza os moldes tradi-
cionais de ensino, a qual precisa de tempo, organizacao e persisténcia, por parte
dos alunos e do professor responsével, para ser rompida.
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