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RESUMO: Este artigo tem como objetivo tratar da aprendizagem e
da diddtica no ambito da geografia escolar, respaldado nas concep-
¢Ges tedricas da psicogenética. Para tanto, apresentamos alguns aspec-
tos do pensamento geogrdfico, articulando-o com o saber pedagégi-
co. A partir dos pressupostos da teoria piagetiana propusemos uma
nova leitura da diddtica no ensino da geografia.
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Educagio geogrdfica: a psicogenética e o conhecimento escolar

ste artigo tem como objetivo tratar da aprendizagem e da diddtica

no ambito da geografia escolar, respaldado nas concepgdes tedricas

da psicogenética. Nos ultimos anos, as sucessivas discussdes sobre o
processo de aprendizagem, com base nas teorias construtivistas e
socioconstrutivistas, possibilitaram que os educadores tomassem vdrias po-
sicoes em relagdo ao fazer pedagdgico, ou seja, em relagao ao que se ensina
e como se ensina, o que leva a pensar sobre a diddtica da sala de aula e,
conseqiientemente, sobre a maneira como o aluno compreende o conheci-
mento escolar sistematizado.

Ao tratar da aprendizagem, geralmente esperam-se discussoes acer-
ca de mudangas ou permanéncias nos contetidos escolares, mas o enfoque
que serd dado a este artigo estard também sobre os procedimentos, ou seja,
a metodologia da geografia escolar, buscando apresentar um didlogo entre
os contetdos geogrificos e a diddtica.

Para fazer essa andlise, cabe resgatar algumas reflexdes realizadas por
Yves Lacoste no final de 1970 e que compdem parte da histéria do pensa-
mento geogrdfico. Um dos principais questionamentos de Lacoste (1998)
em relagdo a geografia escolar, a qual denominou “Geografia dos Professo-
res”, refere-se ao fato de essa disciplina estar centrada na memdria e na infor-
magdo. A critica se dd em func¢do da fragmenta¢io curricular e da maneira
como essa drea do conhecimento foi desenvolvida — ele afirma que “de todas
as disciplinas ensinadas na escola, a geografia ¢ a tinica a parecer um saber
sem aplica¢do prdtica fora do sistema de ensino”, realidade que ainda hoje se
pode constatar em vdrias situagbes do cotidiano das salas de aulas.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de se investigar, com profun-
didade, o saber-fazer em geografia, ou seja, a capacidade de aplicagio dos
saberes geogréficos nas atividades escolares, dando destaque para o papel
que a disciplina Metodologia do Ensino de Geografia tem na formagio do-
cente. Daf a insisténcia em retomar algumas criticas elaboradas por
Lacoste, como a que fez em relagio ao ensino mnemonico e informativo
na geografia escolar, que acaba por

impor a idéia de que o que vem da geografia nio deriva de um raciocinio
estratégico conduzido em fungio de jogo politico. A paisagem! Isso se con-
templa, isso se admira: a licio de geografia! Isso se aPrende, mas nio hd
nada para entender. Uma carta! Isso serve para qué? E uma imagem para
agéncia de turismo ou o tragado do itinerdrio das préximas férias. (Lacoste,

1998, p. 35)
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Essa idéia confirma que, para muitos — leigos ou ndo — a geografia ¢
uma drea do conhecimento escolar que tem como objetivo apenas fornecer
informages ¢ que ndo hd necessidade de desenvolver um raciocinio estraté-
gico para aprende—la Contudo pensar a geografia como uma dlSClpllIla que
ensina a memorizar informagdes soltas ¢ uma idéia equlvocada Por isso cons-
truir a idéia de espago na sua dimensio cultural, econdmica, ambiental e
social ¢ um grande desafio da geografia, e da geografia escolar. Mais, ainda,
pensar que os fendmenos geograficos podem ser analisados articuladamente
e em diferentes escalas, o que significa analisi-los conceitualmente, em fun-
¢ao de diversas préticas e das representagdes sociais.

Assim, toda a aprendizagem da geografia na educagio bdsica, enten-
dida como um processo de construgdo da espacialidade que corresponde a
orientar-se, deslocar-se no espago, pode ser associada aos seguintes objetivos:

1) Capacitar para a aplicagio dos saberes geograficos nos trabalhos re-
lativos a outras competéncias e, em particular, capacitar para a uti-
lizagio de mapas e métodos de trabalho de campo.

2) Aumentar o conhecimento e a compreensao dos espagos nos con-
textos locais, regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em
particular:

- conhecimento do espago territorial;
- compreensao dos tragos caracterfsticos que dao a um lugar a sua

identidade;
- compreensdo das semelhancas e diferencas entre os lugares;

- compreensdo das relagdes entre diferentes temas e problemas de
localizagbes particulares;

- compreensio dos dominios que caracterizam o meio fisico e a ma-
neira como os lugares foram sendo organizados socialmente;

- compreensdo da utilizagio e do mau uso dos recursos naturais.

Esses objetivos estdo relacionados com um método de andlise do sa-
ber geogrifico e indicam novas possibilidades de se alterar o curriculo da
geografia escolar e, conseqiientemente, a forma de se pensar o conhecimen-
to geografico. Eles vdo além dos conteddos, pois incorporam objetivos
procedimentais e atitudinais, contribuindo para ampliar a concepgio de
curriculo existente nas escolas. Todas as tentativas sio em direcio a renova-
¢oes que implicam mudangas na postura, na linguagem e nas atividades
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de aprendizagem necessdrias para que o aluno reflita sobre a realidade, a
sociedade e a dindmica do espago. No entanto o discurso praticado nos
séculos XIX e XX continua a ser reproduzido até hoje. Por isso a geografia
escolar ainda aparece no curriculo como sendo aquela drea de conhecimen-
to de menor aplicagdo prtica fora da escola, mesmo que essa situagio re-
ceba criticas desde meados de 1980."

Com a renovagio da geografia, na década de 1980, a critica que se
fazia era dirigida para a despolitizacio ideoldgica no discurso geogrifico,
inclusive no da geografia escolar. O desejo maior era fazer com que a disci-
plina perdesse o rétulo de matéria decorativa, heranga deixada pela Geo-
grafia Tradicional. Mas, se por um lado essas criticas existem, por outro
parece que ndo foram incorporadas ao cotidiano escolar, porque concreta-
mente as mudangas foram pouco significativas. Por isso ndo tenho ddvidas
de que, principalmente a partir da década 1980, o debate na geografia
avangou nas Universidades e estagnou nos curriculos escolares.

O didlogo existente entre o pensar pedagdgico ¢ o saber geografico
permite afirmar que o aluno vai para a escola e aprende a ler, escrever e
contar, 0 que se ensina com mais competéncia; no entanto o0 que menos se
ensina ¢ a ler o mundo. E ¢ no ensinar a fazer a leitura do mundo e, por-
tanto, no como ocorre esse processo de aprendizagem que se poderia reti-
rar da geografia esse rétulo de matéria decorativa. Mas qual ¢ o significado
dessa leitura para os alunos do ensino bdsico? Saber ler uma informagio
do espago vivido significa saber explorar os elementos naturais e construidos
presentes na paisagem, nio se atendo apenas a percepgio das formas, mas
sim chegando ao seu significado. A leitura do lugar de vivéncia estd relaci-
onada, entre outros conceitos, com os que estruturam o conhecimento ge-
ogréfico, como, por exemplo, localizagdo, orientagdo, territério, regido, na-
tureza, paisagem, espaco ¢ tempo. Nesse sentido, Lacoste (1998, p. 55)
questiona:

Por que ndo compreender a diferencga entre uma carta em grande escala
e uma outra em pequena escala e se perceber que nao hd nisso apenas
uma diferenca de relagio matemdtica com a realidade, mas que elas nao
mostram as mesmas coisas? Por que ndo aprender a se orientar, a passear
na floresta, na montanha, a escolher um determinado itinerdrio para evi-
tar uma rodovia que estd congestionada?

Para orientar-se, perceber as distincias, localizar-se ¢ compreender
os fendmenos o aluno deve ler a paisagem e nio apenas desenhar mapas.
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Deve comegar a estabelecer relagdes entre os lugares, a ler os fendmenos
em diferentes escalas, mobilizando o raciocinio e educando o olhar para
que possa fazer a leitura do espago vivido. O saber agir sobre o lugar de
vivéncia é importante para que o aluno conhega a realidade e possa com-
parar diferentes situagdes, dando significado ao discurso geografico — isso
seria a concretizagdo da educagio geogréfica, do mesmo modo que ocorre
com a Matematica, a Fisica, ou outras dreas do conhecimento escolar.

E ¢ por isso que inicio este artigo provocando uma reflexdo que traz
questdes ndo muito novas do ponto de vista histérico, mas que continuam
atuais em funcio da falta de mudangas na postura do docente em relagio
a0 como, para qué e para quem ensinar geografia escolar.

A importincia de Piaget no ensino de geografia

Como foi dito, as questdes trazidas para esta andlise envolvem o
como, para qué ¢ para quem ensinar geografia escolar e, por isso, a apren-
dizagem e a diddtica da geografia, na perspectiva da epistemologia genéti-
ca de Piaget, e serdo relacionadas com o processo de aprendizagem (em
geografia).

Para Piaget, a aquisi¢do do conhecimento deve ser compreendida
como um processo de autoconstrugio continua; a génese do conhecimen-
to ¢ explicada através da fun¢do adaptativa dos sujeitos em sua interagio
com o meio. Esse processo ocorre por meio dos esquemas: sao assimilados
novos aspectos da realidade e, em caso de dificuldade de ajuste, ocorre o
desequilibrio necessdrio que suscita a modificagio de esquemas, até que se
chegue 4 sua acomodagio (Hernandez, 1998, p. 135).

A assimilagdo e a acomodagio constituem dois pélos de equilibragio
do pensamento da crianga. A representagio (imitagdo, jogos, desenhos),
por exemplo, ¢ um jogo de assimilagSes e acomodagdes que ocupa toda a
primeira infincia, principalmente no momento em que o aluno estd esta-
belecendo comparagdes entre o imagindrio e o real, e aparece de maneira
mais significativa na linguagem verbal e nos desenhos. Nestes tltimos, o
que o aluno desenha ¢ o significante; o 51gn1ﬁcado ¢ o que ele pensa. Essa
relagdo entre significante e significado é importante para a geografia uma
vez que auxilia no entendimento da legenda, quando o aluno deve
decodificar os signos utilizados em um mapa cognitivo.

O construtivismo epistemoldgico preocupa-se com o que conhece-
mos ¢ como alcangamos esses conhecimentos. Na epistemologia genética
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estudam-se 0s mecanismos e processos que 0s sujeitos atravessam na passa-
gem dos estados de menor conhecimento aos estados de maior conhecimento
(Piaget, 1979, p. 16), avaliando-se esses sujeitos pelo grau de conhecimen-
to cientifico adquirido e compreendido, e ndo pela quantidade de infor-
magdes conteudisticas sem significado que possam acumular.

A aprendizagem ¢ vista como um processo de intera¢io social que
gera uma adaptagdo das estruturas mentais do sujeito, ou seja, ¢ um pro-
cesso de tomada de consciéncia, pelo educando, das propriedades dos ob-
jetos e das suas préprias agdes ou conhecimentos aplicados aos objetos.
Desse modo, a passagem de um nivel de conhecimento a outro se realiza
por meio da interagio de fatores internos e externos, mais concretamente
da experiéncia fisica e légico-matemdtica, o meio e a interagdo social, as
experiéncias afetivas e, sobretudo, a tendéncia 2 equilibragio (equilibrio-
conflito-novo equilibrio).

Uma vez que ocorre o desenvolvimento cognitivo, se estabelece uma
seqiiéncia de estdgios e subestdgios vinculados, cujo trago principal ¢ a
integragdo de agbes e conceitos em um processo de estruturagio que se en-
tende como sendo a construgao de um sistema de agdes e conceitos a par-
tir de agdes anteriores, sem sistemas prévios. A psicologia genética consi-
dera que hd um processo interativo entre sujeito e objeto, por meio do
qual ocorrerd a construgao do conhecimento.

E certo que a crianga se encontra com objetos em seu ambiente fisico
e com nogdes transmitidas em seu meio social, porém ela nio os adota tal e
qual, mas os transforma e os assimila as suas estruturas mentais (Piaget,
1978a, p. 35, apud Schoumaker, 1999). Assim, os conceitos centrais da te-
oria psicogenética permitem apreciar a magnitude de sua potencialidade
para entendermos como ocorre o processo de aprendizagem.

Trazer a psicogenética para o cotidiano da sala de aula sempre foi um
desafio, até porque ndo era essa a preocupagdo de Piaget e seu grupo. Entre-
tanto ndo podemos deixar de assinalar que algumas idéias iniciais da teoria
piagetiana tém sido revistas e reformuladas. No entanto, em relagio as im-
plicagoes educativas dos conceitos da teoria de Piaget, cabe destacar que as
investigacoes psicopedagdgicas compdem-se de estudos baseados no ensino
e aprendizagem e constituem propostas de agao direta na educagio.

Nessa perspectiva, a psicologia genética contribui na fundamenta-
¢do da educagio geogrdfica desde a educagdo infantil, em funcio das no-
¢oes que estruturam a linguagem cartogrdfica, a qual se entende constituir
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os primeiros passos para se compreenderem conceitos geograficos. Entre as
discussdes apresentadas por Piaget, destaco uma que entendo ser de gran-
de importincia para o ensino de geografia, a dos esquemas de agdo, ou
seja, estd relacionada com as estruturas mentais e, portanto, com a cons-
tru¢do do conhecimento. Para Piaget (1967/2003, p. 15), o

conhecer nio consiste em copiar o real, mas agir sobre ele ¢ transformd-lo,
de maneira a compreendé-lo em fungio dos sistemas de transformagoes aos
quais estdo ligadas estas agdes” e ainda afirma que “para conhecer os fené-
menos, o fisico nio se limita a descrevé-los tal como aparecem, mas atua
sobre os acontecimentos, de modo a dissociar os fatores, a fazé-los variar e
a assimild-los a sistemas de transformagdes l6gico-matemdticas.

A epistemologia genética é importante porque nos revela que, para
compreender algumas nog¢des que estruturam o conhecimento geogréfico,
como, por exemplo, o conceito de lugar, é necessdrio que a crianca desenhe o
seu lugar de vivéncia (rua, escola, moradia e outros ndo tdo préximos); mas,
para agir sobre ele e transformd-lo, as atividades devem motivi-la a pensar
sobre as nogdes e conceitos, relacionando o senso comum (vivéncia) com o
conhecimento cientifico. No entanto, para que a crianga se aproprie desses
conceitos, ¢ importante que desenvolva o raciocinio, a partir da representagao
simbdlica, das relagoes espaciais, da reversibilidade, e, a0 mesmo tempo, se
aproprie de nogdes cartograficas, como legenda, orientagio, propor¢io, ponto
de referéncia, entre outras. Assim a crianga vivenciard o processo de letramento
cartogréfico, uma vez que, além de compreender as nogoes, fard leituras e ela-
borard mapas mentais, experimentando atividades simbdlicas como, por
exemplo, compreender o significado dos simbolos e signos que correspon-
derdo aos fendmenos que serdo representados nos desenhos e que estario rela-
cionados e agrupados para que possa ser organizada uma legenda.

Desse modo, a geografia escolar estaria se utilizando da linguagem
cartogrifica como metodologia para a constru¢io do conhecimento geo-
gréfico, trabalhando fundamentos como: dominar as nogbes de conserva-
¢ao de quantidade, volume e peso, superar o realismo nominal e compre-
ender as relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas, para
estruturar esquema de agdo. Essas nogoes auxiliam na construgio progres-
siva das relagdes espaciais, tanto no plano perceptivo quanto no plano re-
presentativo — a2 medida que as criangas evoluem conceitualmente, vao ad-
quirindo a linguagem e a representago figurada, isto é, segundo Piaget, a
fun¢do simbdlica em geral.
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O pensamento simbdlico representacional acontecerd passo a passo
quando, por exemplo, a crianga, colocada em situagbes de aprendizagem,
mediadas pelo professor, compreender a fungdo dos simbolos e dos signos
criados socialmente, como a linguagem de um modo geral ou, no caso da
geografia, a linguagem dos mapas. A cartografia escolar tem esse papel,
quando se trabalha com as formas geométricas, as cores e outros signos,
criando-se condiges para a identificagio de simbolos que representam fe-
noémenos geograficos e a organizagio de legenda.

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema-c6-
digo de comunicagdo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem
em geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que per-
mitem ler e escrever as caracteristicas do territério. Nesse contexto, ela ¢
uma opgao metodoldgica, o que implica utilizd-la em todos os contetidos
da geografia, para identificar e conhecer nio apenas a localizagio dos pai-
ses, mas entender as relagdes entre eles, compreender os conflitos e a ocu-
pagio do espago.

Nessa perspectiva, a dimensdo cognitiva estd no momento da repre-
sentagdo de um trajeto (mapa cognitivo ou mental) ou da leitura de um
mapa temdtico, pois s3o agdes que possibilitam 2 crianga relacionar a leitu-
ra de mundo e o desenho (mapa cognitivo) com os conceitos de drea, ta-
manho, distincia, organizando o pensamento na construgao dos conceitos
de escala e proporgio. Para a elaboragio desses mapas, a crianga se utiliza
da nogio de propor¢io — podendo ser os passos uma referéncia de medida
— com o objetivo de encontrar um determinado objeto ou mensagem. Faz
parte da elaboragao dos mapas representar os objetos, fend6menos e lugares
por meio de signos ou simbolos, e, para fazé-lo, ¢ preciso escolher e
hierarquizar o que serd representado, de modo que a crianga terd de seleci-
onar, agrupar e classificar os simbolos que fardo parte da legenda.

No momento em que a crianga desenha os lugares de vivéncia, o
espago perceptivo se estrutura sucessivamente, passando das relages espa-
ciais topoldgicas as projetivas e euclidianas. Tal construcio inicia-se no pe-
riodo sensério-motor e a crianga desenvolve a¢es que motivam a evolugio
dessas nogdes espaciais ao se deslocar; essa percepgio vai evoluindo 4 medi-
da que a crianga se descentraliza espacialmente, ampliando as suas referén-
cias (corpo, diferentes pontos de referéncia, Sol). A evolugio conceitual das
relagdes espaciais topoldgicas ocorrerd simultaneamente com as projetivas
e euclidianas, porque serd desenvolvida a nogio de proximidade e afasta-
mento (perto ¢ longe), dentro e fora, drea, tamanho, parte e todo.
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J4 as relagbes espaciais euclidianas compreendem a nogao de distan-
cia, drea e equivaléncia entre as figuras, e relacionam-se também com a equi-
valéncia entre o real e a representagio — desenvolver esse pensamento auxilia
no entendimento das nogdes de escala e proporgao e de igualdade matemd-
tica. Quando se trabalha com escala geografica ndo se deve tratd-la apenas
como uma questdo técnica. Ao se desenvolver esse conceito, além da geome-
tria, deve-se considerar a sua compreensdo etimoldgica e sua importincia na
elaboragao do discurso geogréfico. A escala é uma proporgio entre o real e o
mapa, ou seja, entre a longitude do real e a longitude do mapa, o que signi-
fica que estabelece uma relagao de equivaléncia (matemdtica), e por isso as
criangas tém dificuldade em entendé-la, assim se torna importante desen-
volver estruturas mentais que auxiliem na sua compreensio.

Quanto 2 escala, ndo se avalia apenas a relagio de tamanho entre o
desenho e a realidade, verifica-se nos desenhos a continuidade ou desconti-
nuidade da 4rea representada: a separagio dos lugares, por exemplo, indica
que estdo isolados, embora facam parte de um conjunto, dando a impressio
de que a crianga estd na fase da incapacidade sintética quanto as relagoes
topoldgicas. Essas formas de representar os lugares se materializam quando a
crianga ¢ solicitada a fazer a planta da escola, o trajeto ¢ a planta da casa —
nessa produgio a separagio ¢ nitida, faltando a crianga capacidade para siste-
matizar o lugar vivenciado, como se, na sua memoria, esses lugares apareces-
sem fragmentados, apesar de, em sua imagem perceptiva, haver uma visiao
de continuidade espacial.

Para que a crianga inicie seu processo de construgio do conceito de
escala, é necessdrio que seja estimulada a perceber, no espago vivido, as re-
lagoes topoldgicas elementares, como separagdo, ordem e sucessio, proxi-
midade e continuidade das linhas e superficies. Nesse processo, tanto os
aspectos cognitivos como a aprendizagem desempenham um papel impor-
tante.

Pela comparagio que a crianga faz entre objetos ou pessoas do mes-
mo tamanho e de tamanhos diferentes, e tendo que utilizar 2 meméria na
representagio do trajeto ou nas plantas — situagdes em que existe uma re-
lacdo entre espaco fisico e imagem — pode-se perceber se ela possui nogao
de proporcionalidade, assim como de continuidade, drea e linha. A medi-
da que a crianga observa e registra os lugares de vivéncia de situagdes con-
cretas ou nio, mesmo que utilizando a memdria para isso, ela pode ser
colocada em situagoes que a levem a atingir niveis cada vez mais elabora-
dos dessas nogdes, como propor¢io e drea, além das habilidades operatéri-
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as de comparar tamanhos e dreas diferentes, quantificar os fendmenos,
classificd-los e hierarquizd-los — situagdes que contribuirdo para a constru-
¢ao do conceito de escala.

Cabe acrescentar que ¢ s por volta de 8-9 anos de idade que a no-
¢ao de proporcionalidade vai se constituir e que, paralelamente & nogao de
proporgao, se estrutura a de largura e comprimento, implicando nog¢ao de
medida, que tem relagio com o espago euclidiano. Mas podem ocorrer ca-
sos em que, por volta dos 10 anos, a crianga ainda possa apresentar difi-
culdades nesses conceitos — as idades indicadas para o desenvolvimento de
certas capacidades nao sao normativas, jé que esse desenvolvimento depen-
de do nivel de estimulagio cognitiva a que a crianga ¢ exposta.

O olhar geogréfico da crian¢a pode ser estimulado ao comparar di-
ferentes espacos e escalas de andlises, o que possibilita superar a falsa
dicotomia existente entre o local e o global, dicotomia produzida pela or-
denagio concéntrica dos contetidos geogréficos, e que acaba gerando um
discurso descritivo do espago geogréfico. Nesse caso, destaca-se a impor-
tancia de se estabelecerem relacoes entre essas escalas, criando condicoes
para que a crianga ordene os espagos estudados e compare os fendmenos ge-
ogrdficos, ampliando assim a idéia de escala. Alguns autores, como Batllori
(2002, p. 11), chamam a atengio sobre a importincia de se eleger uma
escala de andlise e em seguida outra, para que a crianga consiga explicar o
processo de generalizagio dos elementos e fendmenos de uma drea, jd que,
em fungdo da escala, pode-se perder a nogao de conjunto ou de detalhes
do que estd se estudando.

A interpretagio dos fendmenos geogrdficos ganha significado quan-
do a crianga entende a diversidade da maneira como se dd a organizagao
dos lugares, quando compreende o conceito de territério, por isso reafirma-
se que a leitura de mapas ¢ a claboracao de mapas cognitivos sao impres-
cindiveis para a compreensdo do discurso geografico. Nessa perspectiva,

el problema de la eleccién de la escala de andlisis fue un tema relevante
para a geograffa en su momento y sigue aportando ideas para o discurso
didéctico. El tema sigue importando en la medida que los nifios y nifias
de primaria trabajan sélo los mapas de gran escala del medio préximo y
escala media de la comunidad o el estado, como si los dos pertenecieran
a un mismo nivel de andlisis visto con mayor menor detalle y como si
ésta fuera la Gnica escala posible para la primaria, como si ésta fuera a
realidad, cuando esos mismos nifios tienen conocimiento de la escala
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pequeiiay de otras escalas medias a través de los medios de comunica-
cién y de las nuevas tecnologfas. (Batllori, 2002, p. 11)

A verticalidade e a horizontalidade estao ligados ao ponto de vista, a
maneira como a crianga observa a posi¢io dos objetos e como consegue
representd-los. Ao observar um objeto, a crianga o 1é numa posigao vertical
e com visao tridimensional, sendo que ele estd em uma posi¢ao no espago;
a0 desenhd-lo, passa a vé-lo horizontalmente e de forma bidimensional, e
a posicao do objeto, algumas vezes, ¢ invertida. A construgio desse concei-
to passa por fatores perceptivos que variam de acordo com a idade e com o
individuo. Essas rela¢oes requerem um conjunto de habilidades e estrutu-
ras mentais como a reversibilidade e a descentragao, pois dependem do
ponto de vista do observador. Segundo Piaget & Inhelder (1993, p. 393),

(...) correlativamente & construgdo desse sistema de pontos de vista, cons-
titui-se igualmente uma coordenagio dos objetos como tal, conduzindo
ao espago cuclidiano, a construgao das paralelas, dos 4ngulos ¢ das pro-
porgoes ou semelhancas que fazem a transicio entre os dois sistemas. Essa
coordenagdo dos objetos, que supde a conservagio das distancias, bem
como a elabora¢io da nogao de deslocamento, acaba na construgio dos
sistemas de referéncias ou de coordenadas.

Apresentamos como um conceito a visao vertical, horizontal e obli-
qua a partir da qual a crianga vé ou percebe o objeto. Ao determinar a
imagem que serd desenhada, necessariamente a verticalidade e a horizonta-
lidade organizam o sistema de coordenadas, sendo, pois, fundamentais
para a localizagio dos objetos e lugares no espago. Para que haja compre-
ensdo espacial desse conceito, a crianga deve ter desenvolvidas as relagoes
projetivas e euclidianas, sendo que a dificuldade estd, muitas vezes, na fal-
ta de abstragio das formas do objeto.

Tanto a horizontalidade como a verticalidade, entre os 7-8 anos, jd
comegam a se estruturar, mas ¢ por volta dos 9 anos que, hipoteticamente,
a crianga inicia o processo de construgdo do sistema de coordenadas, que
consiste em relacionar ordenadamente trés dimensées a0 mesmo tempo: es-
querda e direita; acima e abaixo; frente e atrds. Dessa maneira, a crianga
perceberd o espago e conseguird representd-lo, mas para isso é preciso que
essas nogoes sejam garantidas nas atividades de aprendizagem desenvolvidas
em sala de aula. Ao buscar essa atitude, o professor tomard as nogoes
cartogrificas como referéncia para estruturar o conhecimento geogréfico, o
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que significard ter como referéncia tedrica alguns pressupostos piagetianos,
principalmente no que se refere 4 construgio do real e do espago na crianga.

Todo esse processo relacionado a construgao do conhecimento per-
mitird que as criangas desenvolvam o raciocinio estratégico, como afirmou
Lacoste. Ao estimular as criangas com atividades que desenvolvem uma
evolugio conceitual, elas poderdo ler e elaborar mapas cognitivos num pri-
meiro momento para, em seguida, ler uma representagdo cartogréfica,
compreendendo as convengdes internacionais.

A educagio geogrdfica: pensar a diddtica

Pensar pedagogicamente os saberes geogréficos numa perspectiva
metodoldgica e significativa para os alunos implica desenvolver agdes que
reestruturem os conteddos, inovem os procedimentos e estabelecam com
clareza os objetivos. Desse modo, considera-se que a prdtica educativa da
construgdo de conceitos, atitudes e procedimentos, socialmente, no grupo
familiar ou na escola, se faz considerando o conhecimento prévio do alu-
no, participando do processo de aprendizagem ao

possibilitar conflitos cognitivos durante o trabalho dos alunos com o ma-
terial escolar e mesmo fornecer informagdes com o propdsito de suscitar
a reorganizagao das idéias prévias das criangas na direcao do saber a ser
ensinado. (...) E preciso enfatizar os processos formadores das hipdteses
¢ os sistemas conceituais vinculados ao ‘saber a ser ensinado’, sem renun-
ciar ao pensamento légico como uma condi¢io necessdria para aquela
aquisi¢do. (Idem, ibid., p. 25-26)

Castorina (1995) corrobora com essa idéia ao afirmar que é necessi-
rio realizar indagagoes que mostrem efetivamente o desenvolvimento dos
mecanismos universais de apropriagao, no interior daquela interagao com
os saberes escolares, ¢ 0 avanco na reconstrugio psicogenética das idéias pré-
vias que correspondem aos contetidos curriculares em diferentes dominios.

Quando o professor define seus objetivos, estrutura os contetdos,
conceitos e conhece os seus alunos, fica mais fécil perceber e criar condi-
¢oes para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa. Desse modo,
consideramos que a aula tem uma fungio relevante, pois ¢ 0 momento no
qual se pode organizar o conhecimento e o pensamento do aluno, a partir
de atividade de aprendizagem. Contudo nem todas as a¢des docentes ga-
rantem uma aprendizagem suficientemente construtivista para todos, mes-
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mo ndo esquecendo que cada aluno tem seu processo interior, o qual pode
ser estimulado quando mediado pelo professor e por seus pares.

Na discussao sobre o construtivismo epistemoldgico e o conhecimen-
to cotidiano ainda hd muitos equivocos, e 0 mais comum deles é quando,
na prética docente, se considera o cotidiano ou as experiéncias dos alunos
apenas como referéncia inicial da aula, sendo em seguida colocados de lado
ou esquecidos, 2 medida que o professor retoma os conteddos/informagoes
sem fazer nenhuma referéncia a essas experiéncias — atitude que acaba
desmotivando o aluno para a aprendizagem.

Os mapas e as imagens presentes nas aulas sio procedimentos, ou
seja, estratégias de aprendizagem que possibilitam aos alunos trazer para a
discussdo o conhecimento prévio e a0 mesmo tempo mobilizam habilida-
des mentais (classificar, analisar, relacionar, sintetizar...) e estimulam a per-
cep¢ao, bem como a observagio e a comparagio das influéncias culturais
existentes nos diferentes lugares. Permitem ainda que os alunos entendam
0s mapas como construgdes sociais que transmitem idéias e conceitos so-
bre o mundo, apesar da pretendida neutralidade e objetividade que os mei-
os técnicos utilizam para confecciond-los.

O construtivismo nao ¢é a explicagio para tudo o que ocorre no
mundo e na escola, mas é uma perspectiva epistemoldgica a partir da qual
tenta-se explicar o desenvolvimento humano, e nos ajuda a compreender
os processos de aprendizagem, assim como as préticas sociais formais e in-
formais que a facilitam (Juque, Ortega & Cubero, 1998, p. 162).

O mais dificil da prdtica docente ¢ provocar a dialética entre o co-
nhecimento cotidiano e o conhecimento académico, potencializando-se as-
sim novos conhecimentos, em um processo no qual os objetivos conju-
guem conceitos, esquemas e experiéncias para garantir uma aprendizagem
sélida e significativa, sem diminuir ou aligeirar contetidos. Por isso pensar
uma Educagio Geogrdfica significa superar as aprendizagens repetitivas e
arbitrdrias e passar a adotar préticas de ensino que invistam nas habilida-
des: andlises, interpretagoes e aplicagdes em situagbes prdticas; trabalhar a
cartografia como metodologia para a construgdo do conhecimento geo-
gréfico, a partir da linguagem cartogréfica; analisar os fendmenos em di-
ferentes escalas; compreender a dimensio ambiental, politica e socioecond-
mica dos territdrios.

Ao assumir a teoria construtivista em todas as suas implicagoes,
muda-se a concepgio que se tem do papel da escola e da fun¢do do profes-
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sor, pois ela exige que se modifiquem os preconceitos, por exemplo, com
relagio ao potencial dos alunos para conduzir e construir conhecimentos,
a0 papel da aprendizagem cooperativa dos outros alunos e ao papel do pro-
fessor e o seu cardter de mediador.

A agdo docente estd, portanto, relacionada com os objetivos peda-
gbgicos e educacionais que estabelecemos para desenvolvermos os conted-
dos em sala de aula. Se tivermos uma prdtica que contribua para a evolu-
¢ao conceitual do aluno, atuaremos na perspectiva da constru¢ao do
conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando
a sua histéria de vida e contribuindo para que ele entenda o seu papel na
sociedade: o de cidadao.

Essa reflexao nos conduz na direcio da articulacio entre o contetido
especifico e a metodologia do ensino de geografia, revelando que a concep-
¢ao que temos de geografia deve estar relacionada com a concepgio peda-
gogica.

Assim, o processo de aprendizagem torna-se um desafio permanen-
te para o professor, que deve ter a preocupagio de contribuir para desen-
volver a capacidade, nele préprio e no aluno, de pensar, refletir, criticar,
criar etc. E ndo deveria ser esse sempre o papel do professor’ Caso contri-
rio, tanto ele quanto o aluno serdo seres de existéncia passiva na sociedade.

No processo de aprendizagem, a énfase tem sido dada ao contetido
e aos resultados da avaliagdo, e nao em como criar condigdes para a apren-
dizagem. Para um processo de aprendizagem fundamentado no constru-
tivismo epistemoldgico saber e compreender sio duas coisas diferentes: o ato
simples do saber ndo considera o aluno como sujeito da sua aprendiza-
gem, além disso, compreender ¢ diferente de relacionar ou elaborar. Parte-
se do pressuposto de que tanto a diddtica quanto a metodologia do ensi-
no, ou seja, o saber-fazer ou o como o conteddo ¢ desenvolvido, como o
aluno adquire o seu conhecimento e como ele chega a construir os concei-
tos cientificos — s3o solugbes para essas questdes.

Entendemos que os contextos escolares sio diferentes no que se re-
fere 2 dimensao étnica e cultural, mas as preocupagdes com os saberes es-
colares s3o comuns. Nesse sentido, duas questdes retratam os desafios que
sdo colocados na escola: como auxiliar os alunos a conhecer o mundo em
que vivemos? O que podemos ensinar do conhecimento geogréfico?

A dimensao pedagégica em que acreditamos para realizar um traba-
lho escolar significativo visa uma prética educativa fundamentada numa
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teoria que possa inovar na metodologia do ensino e no curriculo escolar.
Mas fica ainda uma outra questdo: “como o sujeito que aprende constréi
seu conhecimento?”. Entendemos que a geografia escolar vai além da des-
crigao e da informagio, aspectos que ainda muitos professores querem re-
forgar nas escolas. As atividades educacionais e pedagdgicas que realizamos
no dia-a-dia da escola deveriam ser enquadradas numa concep¢ao de cons-
tru¢io do conhecimento.

Por fim, definimos o ensino de geografia como um conjunto de sa-
beres que ndo sé ocupam os conceitos préprios, mas os contextos sociais
nos quais se apéiam. Ensinar na perspectiva da construgio dos saberes nio
¢ apenas dominar contetidos, mas ter, a0 mesmo tempo, um discurso
conceitual organizado com uma proposta adequada de atividades, buscan-
do superar os obstdculos da aprendizagem.

Recebido em maio de 2005 e aprovado em julho de 2005.

Nota

1. “O saber geogrdfico dominante fala de clima, vegetacio, relevo, hidrografia, populagio,
principais atividades econ6micas etc. Ao pretender falar de todas as coisas, acaba na verda-
de produzindo uma visio caética do mundo, ndo analisando como as coisas se formam,
se produzem, se estruturam e se constituem como totalidade” (Gongalves, 1987, p. 17).
A mesma idéia aparece no artigo publicado em 1988, por Oliveira, onde diz que “os pro-
fessores e os alunos sdo treinados a ndo pensar sobre e 0 que ¢ ensinado e sim a repetir
pura e simplesmente o que ¢ ensinado. O que significa dizer que eles nao participam do
processo de produgio do conhecimento” (p. 28).
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