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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ promover uma discussio so-
bre a potencialidade analitica ¢ metodolégica da abordagem
geracional para as pesquisas que assumem como objeto de investi-
gagdo a educagio, especialmente, nas andlises socioldgicas dos fe-
némenos educativos. Para tanto, apresentaremos uma discussio
sobre a nog¢io de geragio e seu uso nas ciéncias sociais, a partir do
célebre trabalho de Karl Mannheim, mas em didlogo com outros
autores contemporineos que tém se debrucado sobre a andlise das
relagbes intergeracionais, tendo em vista destacar os aspectos fun-
damentais que caracterizaram o fenémeno geracional como uma si-
tuagio social especifica.
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TRANSMITTING AND INHERITING: THE STUDY OF EDUCATIONAL
PHENOMENA FROM AN INTERGENERATIONAL PERSPECTIVE

ABSTRACT: This paper aims to promote a discussion on the ana-
lytical and methodological potential of the generational approach
for research studies investigating education, especially in the socio-
logical analysis of educational processes. To do so, it presents a dis-
cussion about the idea of generations and its use in social sciences
according to the work of Karl Mannheim, as well as of other au-
thors, to detach the fundamental aspects characterizing the genera-
tional phenomenon as a specific social circumstance. Finally, it dis-
cusses how the generational approach can imply a radicalization of
the sociological analysis of the educational processes.
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Introdugao

Eu entrava em um grande porio povoado por uma multidao an6nima,
densa e silenciosa; ao lado, havia um espago de baile onde dangavam al-
guns casais. Cada casal era composto de um morto e de um vivo, e apa-
rentemente nada poderia distingui-los. Eu era convidada a entrar na
danga, e foi entdo que compreendi que a multidao era composta também
de vivos e mortos. Os mortos esperavam que os vivos os fizessem dangar,
os fizessem viver. Por que, entdo, eu fugiria ou me subtrairia dessa obri-
gagio de dar vida aos mortos? A medida que eu procurava um caminho
para achar a saida, a multidao tornava-se cada vez mais densa, os mortos
encostavam-se em mim, tocavam-me o rosto, como se fossem cegos. Eu
me sentia cada vez mais angustlada para fugir, o que se tornava mais e
mais dificil. No fundo do porao, vi uma abertura luminosa que me indi-
cava a saida, segui os raios de luz para encontrar o caminho em diregao a
claridade, ao ar livre, deixando morrer os mortos. (Attias-Donfut, 1988,

p. 244)

enhuma imagem dos estudos sobre geragbes pode deixar im-

pressoes tdo fortes em mim quanto a descri¢ao desse sonho que

encerra o livro Sociologie des ge’ne’mtz'om' l’empreinte du temps
(1988), da pesquisadora das rela¢oes intergeracionais Claudine Attias-
Donfut. E bem verdade que a relagio entre diferentes geragdes coloca
em evidéncia um dos grandes problemas do homem: a finitude da vida.
Nesse sentido, os processos de sucessiao geracional, de maneira geral,
tendem ao conflito, visto que podem determinar a morte de um dos gru-
pos que se confrontam. Morte fisica ou simbdlica, os processos de suces-
s30 estdo ligados a ideia do “fim de um tempo”, bem como das priticas,
valores e simbolos que o caracterizaram, e o inicio de “algo novo”. Apesar
desse entendimento, as imagens desse sonho permaneceram em mim
como um incémodo, sobretudo a imagem dos mortos-vivos ainda desejo-
sos de prolongarem sua atuagiao no mundo, necessitando, para isso, de
serem animados pela “vida dos vivos”, que ora aceitam entrar nesta mér-
bida danga, ora escapam dela, “deixando morrer os mortos”.!

Meu interesse pela relagiao entre diferentes geragdes surgiu du-
rante o doutorado, no qual desenvolvi uma pesquisa sobre duas gera-
¢oes de metaltrgicos do ABC (Tomizaki, 2007).> Confesso que, quando
iniciei esse trabalho, a nog¢ao de geragao nao me parecia tao complexa
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como se revelou a posteriori. E, sobretudo, ainda ndo tinha ideia da in-
tensidade das lutas silenciosas que se travavam entre as geragoes, nem
da importincia que as aliangas e atos de solidariedade entre elas po-
dem ter nos processos de constitui¢io de novas geragdes. Enquanto a
aproximagio com as questdes tedricas dos estudos geracionais e os da-
dos coletados no trabalho empirico me faziam mergulhar (de corpo,
mente e alma) em uma realidade muito mais complexa e multifacetada
do que a relagio entre “mortos” e “vivos”, as imagens do tal sonho con-
tinuavam a me incomodar, justamente porque pareciam indicar a qua-
se impossibilidade da coexisténcia de diferentes gerages no mesmo es-
paco social. Como se os problemas de uma nova geragao pudessem ser
resolvidos, na medida em que esta conseguisse fugir do espago que a
obriga a conviver com a geragdo anterior, deixando 14 trancafiados
aqueles que, uma vez mortos, dependem dos vivos para continuarem a
existir e agir no mundo. De fato, realizar um estudo geracional, sem
duvida alguma, significa estar preparado para analisar disputas, alian-
cas, rupturas e continuidades de uma geragdo a outra. No entanto, tal-
vez o fundamental nio seja precisar os pontos de ruptura, superagio ou
morte de um grupo e ascensio de outro, mas, sobretudo, dimensionar de
maneira cuidadosa e profunda as formas e intensidades assumidas pelas rela-
coes que unem e, ao mesmo tempo, distanciam as geragoes.

Com base nos resultados da minha pesquisa de doutorado, nes-
te artigo parto do principio de que um dos processos que fortemente
permeia as relagdes entre diferentes geragdes ¢ a socializagio, que pode
ser interpretada como um “ponto de encontro incontorndvel” entre elas
(Tomizaki, 2006, 2007, 2008).? Poderfamos dizer que processos socia-
lizadores incidem sobre um espago fundamental de intersecgio entre
as geragdes: a transmissdo. Transmitir e herdar sio duas facetas de um
mesmo movimento que coloca as geragdes diante do desafio de definir
como devem se conduzir em relagio a sua heran¢a, que pode ir dos
bens estritamente materiais aos totalmente simbélicos, bem como
pode ser pensada tanto no plano das microrrelagdes sociais (como as
familiares), quanto em uma dimensio macrossocial (como os sistemas
previdencidrios, regulados pelo Estado).*

Assim, embora educagdo e geragoes sejam realidades diversas, es-
ses dois fendmenos sociais se encontram intrinsecamente ligados em
fun¢do da necessidade de cada geragio transmitir aos seus sucessores
aquilo que considera fundamental para a preservagio ¢ continuidade
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da sua heranga. Por outro lado, o préprio fené6meno geracional pode
provocar mudangas tanto nos modos de se educar as novas geragoes,
quanto naquilo que deve ou nio ser transmitido de uma geragdo a ou-
tra. Essa intima relagdo entre educagdo e fendmeno geracional estd na
base do argumento defendido neste artigo de que os estudos da educa-
¢do podem ser potencializados pelo uso da abordagem geracional. En-
tretanto, antes de entrarmos nesta discussdo, é preciso passar por um
exercicio de defini¢ao do que pode ser considerado como uma geragio.

Geragoes e relagoes intergeracionais: uma defini¢io complexa

Os estudos sobre geracoes, em geral, sio concordantes em um
ponto fundamental: a nog¢do de geragio sofre um problema crénico de
imprecisdo conceitual, sendo utilizada, muitas vezes, de maneira excessi-
vamente fluida e perigosamente influenciada pelo uso cotidiano (Brito
da Motta, 2004; Mauger, 2009; Domingues, 2002).

De acordo com Attias-Donfut (1988), os primeiros estudos nas
ciéncias humanas que tematizaram a relagio entre diferentes gera¢oes
datam do século Xix e estdo fortemente ligados a histéria, que, entio,
entendia a nogio de geragio como um instrumento metodolégico para
medir o tempo histérico e compreender seus movimentos. Entretanto,
no inicio do século xX, foram elaborados ensaios tedricos que, definiti-
vamente, introduziram o conceito de geragdo nas ciéncias sociais. Den-
tre eles, se destacam os trabalhos de Francois Mentré (1920), José
Ortega y Gasset (1926) e, sobretudo, Karl Mannheim (1928), cujo en-
saio Das problem der generationen, de 1928, ainda ¢ considerado o mais
completo esfor¢o de cardter socioldgico na constitui¢io de uma “teoria
das geragdes” e, portanto, constituird o fio condutor deste artigo.’

Mannheim defendia que o fenémeno geracional deveria ser con-
cebido como um tipo particular de situagdo social, e, portanto, somen-
te a abordagem socioldgica poderia dar conta de interpretd-lo em sua
complexidade. Para delimitar quais s3o os fatores estruturais do fen6-
meno geracional, o autor propde, em seu texto, uma “‘experiéncia men-
tal”, um exercicio de imaginagio que partiria da seguinte indagagao:
como seria a vida social se uma geragio vivesse eternamente e jamais fosse
substituida por outra? Para Mannheim, uma vez que as ciéncias sociais
ndo podem langar mio da “experimentagio”, “experiéncias mentais” como
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essa podem ser Uteis para se isolar os fatores mais importantes dos fe-
némenos sociais. Podemos desdobrar essa questao em outras: uma so-
ciedade, cujos membros nunca fossem substituidos, seria totalmente
estdtica? Haveria espago para novas aprendizagens? A mudanga social
seria possivel? Para Mannheim,

(...) somente se esses homens utdpicos dispusessem de uma consciéncia
total utdpica, se eles vivessem tudo que pode ser vivido, se eles pudes-
sem saber tudo que pode ser conhecido e se eles dispusessem da flexibi-
lidade necessdria a um eterno recomego, que a auséncia da sucessao de
geragoes seria, em parte, compensada. ([1928] 1990, p. 48)

Logo, para o autor, as possibilidades de inovagio dessa sociedade
imagindria seriam muitissimo reduzidas.

Ao contrdrio daquela sociedade imagindria, as sociedades huma-
nas sio perpassadas por desafios impostos pela sucessio geracional. E
os fendmenos fundamentais que resultam da simples existéncia das ge-
ragoes, sumariamente, sio: (i) o surgimento permanente de novos agen-
tes culturais; (ii) o desaparecimento de agentes culturais anteriores; (iii)
o fato de os agentes de um conjunto geracional participarem somente
de um perfodo limitado de tempo no processo histérico; (iv) a necessi-
dade de transmissao permanente de bens culturais acumulados; (v) a
continuidade “eterna” da substitui¢do das geragdes. Cada um desses “da-
dos elementares” carrega uma significagio socioldgica que deve ser consi-
derada na andlise da dinimica geracional (Mannheim, [1928] 1990).

O estudo de Mannheim sobre as gerag¢des se diferencia dos estu-
dos anteriores a ele em dois aspectos fundamentais: primeiramente, ele
procura dissociar os ritmos histéricos da sucessio das geracoes, critican-
do os autores que subordinaram a realidade das geracoes a ideia da exis-
téncia de um ritmo de geragdes que poderia ser identificado em interva-
los regulares (por exemplo, de 30 em 30 anos, como concebera Comte).
Em segundo lugar, ele considera que a “pulsio” que conduz a formagio
e sucessao das geragbes estd fundamentalmente associada aos processos
histéricos de mudanga social. De acordo com Mannheim, “a aceleragao
da dinimica social é a causa da entrada em atividade da potencialidade
de criacdo de novos impulsos de geracao”. Assim, a constitui¢io de um
novo “modo de geragio”, que possa ser identificado como tal pelas dife-
rengas que demonstra em relagdo as geragdes anteriores, é motivada pelas
transformagdes na sociedade (Mannheim, [1928] 1990, p. 65).
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Vale esclarecer que a importincia conferida por Mannheim aos
processos sociais que estruturam e possibilitam a formagao de novas ge-
ragdes nio deve ser interpretada como uma negagio do autor ao fato
de que

(...) asituagdo de geragdo se funda sobre a existéncia do ritmo biolégico
da vida humana: a vida, a morte, a dura¢io limitada da vida e o enve-
lhecimento (...). Mas, “estar fundado sobre” nao significa o0 mesmo que
« 7. » « M » A 7

ser dedutivel de” ou “estar incluso em”. O fendmeno que ¢ fundado so-
bre outro ndo poderia certamente existir sem o primeiro, mas ele oculta,
em relagio ao fend6meno fundador, algo mais que nao pode ser deduzido
do primeiro e ¢ qualitativamente especifico. (Idem, ibid., p. 44)

Nesse sentido, fica evidente que, para Mannheim, nio podemos
conceber o surgimento de novas gera¢des somente em fung¢io do nasci-
mento de novos membros nas sociedades. O fato de determinados in-
dividuos terem nascido em um mesmo perfodo histérico — o que, natu-
ralmente, os fard avangar “juntos” nos ciclos da vida — ndo ¢ suficiente
para concluir que estes constituirio uma geragio. Assim, o critério etdrio
constitui elemento importante na definigio do fen6meno geracional;
entretanto, a contemporaneidade cronoldgica constitui apenas uma situa-
¢do de pertencimento potencial a uma geragio. As geragdes possuem, na
sucessdo bioldgica, sua condi¢io de existéncia concreta. No entanto, elas
nao se efetivam como tal sem a constituicio de uma situa¢io material e
simbdlica capaz de criar o pertencimento a uma coletividade.

A situacido de classe® e a situacdo de geracio (pertencimento a classes de
idade vizinhas) t¢ém em comum o fato de circunscreverem, em funcao de
sua situagdo especifica no espaco sécio-histérico, os individuos em um
campo determinado de possiveis e favorecerem, assim, um modo especi-
fico de experiéncia e de pensamento, bem como um modo especifico de
intervengio no processo histérico. Cada situacio afasta diretamente um
grande nimero de modos de experiéncia, de pensamento, de maneiras
de sentir e agir possiveis e restringe a margem do jogo dos efeitos da in-
dividualidade a possibilidades precisas ¢ limitadas (...). E inerente a cada
situacdo a tendéncia a um modo de comportamento, uma maneira de
sentir e de pensar determinados. (Idem, ibid., p. 45; grifos do autor)

A partir dessas considera¢des, Mannheim defende o argumento
de que existe uma analogia entre a situagio de classe e a situacio de gera-
¢do, dado que “estar” em uma ou em outra dessas “situagdes” sempre
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significaria estar ligado a determinacdes sécio-histéricas muito especi-
ficas, capazes de constituir modos de pensar e agir bastante diversos.
Assim, como “o proletdrio ndo se apropria de certos bens culturais se-
nio sobre um modo préprio a sua camada social”, também individuos
de geragoes diferentes vao conceber e se apropriar do mundo e seus

acontecimentos de maneira peculiar, desenvolvendo um modo préprio
de atuagao na sociedade (Mannheim, [1928] 1990).”

Importante destacar aqui duas dimensoes da relagao entre “situ-
agdo de classe” e “situagio de gera¢iao”: de um lado, como jd foi dito,
essas duas “situagbes” sao andlogas (embora Mannheim destaque que
sdo realidades diferentes), sobretudo na sua capacidade de afetar as ex-
periéncias e a formagdo daqueles que se encontram ligados a elas. Por
outro lado, a vivéncia da condig¢do de classe é capaz de influir forte-
mente na experiéncia propriamente geracional. Isso porque os indivi-
duos que partilham uma mesma posi¢ao social tém, evidentemente,
chances bem maiores de experimentar situagdes comuns do que os in-
dividuos de diferentes classes sociais. De acordo com Mannheim, ¢
preciso ter nascido na mesma comunidade de vida social e histérica,
que aponte para uma mesma comunidade de destino, para que seja pos-
sivel a criagio de um modo de comportamento, de uma maneira de
sentir e de pensar préprios a um grupo. Assim,

(...) 6 se pode falar de uma situagao de geracio (...) na medida em que
os individuos que entram simultaneamente na vida parzicipem potencial-
mente em acontecimentos e experiéncias capazes de criar lagos entre eles. So-
mente um mesmo quadro de vida histérico-social permite que a situacio
definida pelos nascimentos no tempo cronoldgico torne-se uma situagio
sociologicamente pertinente. (Mannheim, [1928] 1990, p. 52; grifos
meus)

Assim, os individuos, para pertencerem a uma geragio, devem
ter em comum uma mesma situacio sécio-histdrica ou uma mesma con-
di¢do de existéncia que norteie e delimite (evidentemente, de forma de-
sigual) suas possibilidades de acesso aos bens materiais e simbélicos dis-
poniveis nas sociedades. A transmissio dos “conteddos sociais”, nas
palavras de Mannheim, ¢ sempre orientada de acordo com os grupos
sociais aos quais os individuos estao ligados, mesmo nos casos em que
os mesmos conteddos sio oferecidos ou estio acessiveis a todos os
membros da sociedade. Assim, o pertencimento a uma geragdo passa,
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necessariamente, pelo pertencimento a um grupo especifico, e perten-
cer a um grupo nio significa apenas aderir aos valores que lhes sao pré-
prios, mas, sobretudo, ser capaz de perceber o mundo e de se enten-
der no mundo com os instrumentos e as nuances préprias a esse grupo
(Mannheim, op. cit.).

Entretanto, nao se pode desconsiderar o peso das idades sobre as
experiéncias dos individuos, mesmo entre aqueles ligados por uma situa-
¢ao de classe comum. Para realizar essa discussao, Mannheim se apoia
na ideia desenvolvida por Wilhelm Pinder (1926) da “nio-contem-
poraneidade dos contemporineos”:

No mesmo tempo cronolégico, vivem geragoes diferentes, mas, apesar do
tempo vivido ser o mesmo tempo real, de fato, elas vivem todas em um
tempo interior completamente diferente do ponto de vista qualitativo.
(Mannheim, [1928] 1990, p. 34)

Cada um vive com homens da mesma idade e de idades diferentes con-
frontados com uma multidao de possibilidades simultineas. Para cada
um o mesmo tempo ¢ um outro tempo, quer dizer, uma outra idade de
si mesmo, que ele s6 partilha com aqueles da sua idade. (Pinder, 1926,
p. 21, citado por Mannheim, op. cit., p. 35)

Exemplo disso seria a separagio que Mannheim realiza entre a
“memdria apropriada” pela convivéncia com outras geragdes e a “memé-
ria adquirida” pelos préprios individuos, por meio de experiéncias
vivenciadas “em primeira pessoa”, e que, portanto, seria muito mais car-
regada de sentidos do que aquelas que sdo transmitidas por membros de
geragdes antecessoras.®

Creio que, neste momento, j4 temos condigbes de circunscrever
duas primeiras dimensdes fundamentais do fenémeno geracional: ida-
de e situagdo de classe. Todo e qualquer estudo que se proponha a anali-
sar as prdticas, percepgoes e discursos de um dado grupo social em
uma perspectiva geracional precisa, necessariamente, partir da compo-
sicdo dessas duas primeiras varidveis. Além disso, é preciso ressaltar que
idade e situagdo de classe s6 fardo sentido na compreensio de uma ge-
ragio na medida em que puderem ser relacionadas a um conjunto sig-
nificativo de experiéncias compartilhadas pelos membros do grupo estu-
dado. Assim, somente a conjuga¢io desses trés elementos (idade,
situagdo de classe e experiéncias comuns) pode revelar, de modo preci-
so e refinado, os contornos de uma geragio.’
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Embora a andlise das experiéncias comuns seja fundamental na
defini¢do de uma geragio, é preciso problematizar o lugar atribuido a
esta varidvel. De acordo com Domingues (2002), o acento sobre a im-
portincia das experiéncias comuns na constitui¢io das gera¢des pode
pressupor que estas configurem, de algum modo, coletividades homo-
géneas, com certo grau de centramento. Tais grupos se definiriam, en-
tdo, somente pelas suas préprias experiéncias como coletividade e, por-
tanto, em independéncia ou autonomia em relagao ao que se passa com
outras geragoes. Nesse sentido, para o autor, a concep¢io de Mannheim
perderia de vista, assim, a relagio entre as gera¢des como elemento fun-
damental na constitui¢io destas. Embora Mannheim afirme a impor-
tancia da influéncia mutua entre as geragdes, com destaque para os
processos de transmissdo e socializagdo, como serd discutido mais adi-
ante, tendo a concordar, de fato, que seu texto enfatiza mais a questdo
da delimitagio do que pode ou nio ser definido com um conjunto
geracional, do que a importincia que as rela¢bes intergeracionais exer-
cem na constitui¢io das geragdes. Ainda no dmbito dessa critica, Attias-
Donfut reivindica que as experiéncias que unem as geragdes nio po-
dem ser pensadas somente como “experiéncias concretas”, mas como
experiéncias também de ordem simbdlica. Isso parece ser bastante ra-
zodvel e nao necessariamente discordante do pensamento de Mannheim,
visto que este considerava a existéncia de diferentes niveis de participa-
¢ao no fendmeno geracional.

Mannheim desenvolveu um quadro conceitual bastante preciso
no que tange aos critérios de pertencimento a uma geragao. De acordo
como o autor, a situagio de geragio nio pode ser considerada como um
conjunto geracional; este dltimo é mais que uma simples situagdo de
geracdo, que apenas guarda possibilidades potenciais. O conjunto
geracional nio se limita & presen¢a de um individuo em uma unidade
histérico-social determinada, sendo necessdrio que este possua uma li-
gac¢io com o destino comum daquele grupo. A wunidade de geragio, por
sua vez, ¢ um lago bem mais concreto que aquele que funda o conjun-
to geracional. Poderfamos dizer que as unidades de geragao surgem no
interior das chamadas “comunidades de destino”. Elas nio se caracteri-
zam somente pela participagdo fluida de individuos diferentes em um
conjunto de acontecimentos vividos em comum. Um grupo se cons-
titui como uma unidade de geragdo quando ¢é capaz de construir uma
reagio unitdria, uma ressonincia comum, organizada de maneira
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andloga por individuos que estdo precisamente ligados entre si. Isso nao
quer dizer que se trate de um grupo homogéneo ou sempre concor-
dante em suas agdes ou ideias. No interior das unidades de geragao de-
senvolvem-se os grupos concretos que podem, inclusive, ser adversdrios
entre si, importando apenas que estejam ligados aos mesmos proble-
mas, se remetam ¢ problematizem as mesmas questées (Mannheim,
[1928] 1990). Seguindo essa mesma légica, poderfamos concluir que,
assim como existem diferentes niveis de implicagiao dos individuos no
fendmeno geracional, também as experiéncias capazes de criar lagos en-
tre os individuos podem atingir os membros de uma gera¢ao com di-
ferentes intensidades, portanto, sendo algumas experiéncias concretas
e outras simbdlicas ou subjetivamente vivenciadas.'

Além disso, ¢ preciso ressaltar que a perspectiva relacional é fun-
damental para a compreensio da formagio de diferentes gerages: ninguém
¢ jovem senio em relagio aqueles que sio reconhecidos como velhos e
vice-versa (Bourdieu, 1984). Da mesma forma, nenhum grupo pode
ser reconhecido como portador de uma “inovagao” se nio hd clareza do
que exatamente seria o “ultrapassado”. Nesse sentido, concordo com a
proposta tedrico-metodoldgica de Attias-Donfut de que os estudos
gerac1onals, na verdade, devem ser estudos sobre a “dindmica das gera-
¢oes”, entendida como o processo de a¢ao de umas geragoes sobre as
outras, que se desenrola no curso de um perfodo dado (Attias-Donfut &

Lapierre, 1994).

Attias-Donfut (1988, 2000) critica ainda a ideia, atribuida a
Mannheim, segundo a qual “eventos fundadores” confeririam singula-
ridade as geragdes. De acordo com a autora, relacionar uma geracio a
um evento ou a um momento histérico especifico pode fixd-la a um s6
perfodo de sua formagio (que coincidiria com sua “fase histérica funda-
dora”) e tal cristalizagdo levaria, por consequéncia, ao ocultamento das
influéncias histdricas ulteriores e das marcas impressas sobre esta gera-
¢do ao longo da totalidade do seu percurso. Além disso, a autora consi-
dera que, mesmo em perfodos nio caracterizados por transformagoes
sociais, econdmicas ou politicas de grande vulto, assistimos constante-
mente 2 formagdo de novas geragoes: “Cada individuo se situa, dentre
seus pares ¢ com eles, no periodo da histdria social a qual ele pertence,
sendo este perfodo ordindrio ou extraordindrio, ele se identifica com sua
‘geragdo histérica’ e se diferencia das outras em um processo fundamen-
tal de apropriagio do tempo social e histérico” (Attias-Donfut, 2000,
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p. 645). Os acontecimentos, nesta perspectiva, sobretudo aqueles que
tém “importdncia maior”, afetariam todos os membros de uma socie-
dade: eles seriam, por definigio, multigeracionais e a profundidade da
marca que eles poderiam deixar tem relagio com o nivel de exposi¢ao
de uns e de outros, segundo sua idade e situagdo de classe, mas tam-
bém segundo sua situagao de ator, testemunha ou vitima.

Consideradas essas criticas, creio que seja fundamental avangar-
mos um pouco mais na delimitagio dos aspectos que podem ser con-
siderados imprescindiveis na constituigdo de um conjunto geracional.
Em primeiro lugar, acredito que seja pertinente a critica de Attias-
Donfut no que diz respeito a associagio entre as condi¢des de possi-
bilidade de formagio de novas geragdes ¢ os chamados “eventos fun-
dadores”. Embora estes possam constituir marcos importantes na
formagio de algumas gera¢des, nio necessariamente todas as geragdes
precisam ser impactadas por eles para existirem. Por outro lado, no
que tange as mudangas sociais como determinantes da formacgio de
conjuntos geracionais que, de fato, podem ser tomados como tal pela
“novidade” que apresentam em relagdo as geragdes anteriores, tendo
a concordar com a interpretagio de Mannheim: somente transforma-
¢oes sociais sdo capazes de apresentar desafios suficientemente signi-
ficativos, a ponto de provocarem o surgimento de novos comporta-
mentos e atitudes nos grupos sociais. Para este autor, novas geragdes
trariam uma “nova abordagem” sobre o mundo, o que significaria
“novas atitudes na apropriagio, transformagio e desenvolvimento do
que existe” (Mannheim, [1928] 1990, p. 58). No minimo, poderfa-
mos afirmar que as pesquisas que se debrugam sobre perfodos de
transformagio social poderio ser muito mais frutiferas no que tange
a possibilidade de delinear, com clareza, as diferencas (e semelhan-
gas) entre conjuntos geracionais distintos.

Assim, hd que se considerar também, nos estudos geracionais, a
conjuntura histérica do periodo no qual se inscrevem as geragies assumidas
como objeto de estudo. Se o pesquisador nio tiver clareza das possibilida-
des e coergdes (objetivas e simbdlicas) impostas ao grupo estudado, em
funcio do periodo histérico no qual ele se formou e se desenvolveu
como conjunto geracional, tampouco lhe serd possivel compreender
adequadamente os outros condicionantes da situagio de geragdo ante-
riormente explicitados (idade, situa¢io de classe, experiéncias comuns
e as relagdes intergeracionais).
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Finalmente, chegamos ao dltimo aspecto que consideramos im-
prescindivel para se pensar o estudo das geragdes, sobretudo no interi-
or das pesquisas sobre educa¢io, e que, praticamente, nio é considera-
do por Mannheim: a dimensio familiar ou das relacoes de parentesco.
Para Mauger (2009, p. 112), “uma geragio familiar ¢ filha de seus pais,
uma geragao social é, por sua vez, filha dos seus anos de formagio, fi-
lha do seu tempo e de sua idade”. Geragbes familiares e geragdes soci-
ais, de acordo com o autor, estao diretamente relacionadas: se os mem-
bros de uma geragio familiar sdo ligados pelos lagos de parentesco, eles
também estdo ligados a um sistema escolar ou a uma configuragio es-
pecifica de mercado de trabalho. Logo, as geracoes familiares nunca se
encontram descoladas da realidade das geracoes sociais ou histéricas.
Mais do que isso, diferentes geragdes familiares podem coincidir com
geragoes sociais também diversas, redundando em conflitos que per-
passam desde o 4mbito familiar até os espagos publicos, como o siste-
ma de ensino ou determinados campos de atuagio profissional.!' Por
outro lado, na medida em que uma gera¢io social ou histérica pode
ser reconhecida como tal, por possuir um “modo de geragao” especifi-
co, nio se pode ignorar que este foi produzido também no 4mbito fa-
miliar, por meio dos processos de socializa¢io especificos dessa instan-
cia socializadora, que sio continuamente influenciados pela ordem
social, politica e econémica vigente. Assim, é possivel dizer que o
pertencimento a uma gerag¢do social ou histérica pode ser tributdrio das
relacdes entre geragdes familiares.'?

Poderiamos dizer que chegamos, assim, aos aspectos fundamen-
tais que devem compor o quadro de andlise dos conjuntos geracionais:
(i) idade; (ii) situagdo de classe; (iii) experiéncias comuns (concretas ou sim-
bélicas); (iv) relagdo com outras geracoes (sucessoras ou antecessoras); (v)
conjuntura histérica (social, econdmica e politica) na qual se inscrevem as
geragoes; (Vi) familialrelacoes de parentesco.

A tarefa de lidar com essas diferentes e fundamentais dimensées
do fenémeno geracional aponta para uma exigéncia tedrico-metodoldgica:
a delimitacio de diferentes geragdes ¢ necessariamente construida pelo
trabalho empirico realizado sobre “geragoes concretas”. Dito de outra for-
ma, os estudos geracionais ndo podem ser concebidos “no vdcuo™: as ge-
ragoes sio formadas e existem em sua concretude histérica e social. Por-
tanto, uma vez consideradas essas dimensoes fundamentais ora citadas,
cabe ao pesquisador que assume tal abordagem precisar empiricamente

338 Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 111, p. 327-346, abr.-jun. 2010

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Kimi Tomizaki

quais sdo os contornos que possibilitam que o grupo social estudado
possa ser concebido como uma geragao (Attias-Donfut, 2000).

Nesse sentido, atualmente, parece possivel e desejdvel que os es-
tudos de cardter geracional possam conceber diferentes nuances na de-
fini¢ao dos conjuntos geracionais, considerando, para isso, a necessida-
de de ajustar esta nogdo as caracteristicas tanto do grupo estudado,
quanto do problema de pesqulsa que orienta a investigagdo, sem que
isso se torne mais um estimulo a imprecisdo do conceito de geragao.
Exemplo desse movimento poderia ser uma pesquisa realizada por
Attias-Donfut (2000), cuja definigio de gera¢io envolveu trés dimen-
soes diferentes dessa mesma realidade: (i) geragoes familiares: ligadas es-
tritamente por lagos de parentesco; (ii) geragoes histdricas: definidas
como o conjunto de pessoas nascidas em um mesmo periodo, parti-
lhando experiéncias, referéncias e influéncias sociais extraidas do seu
tempo comum; (iii) geragdes do “welfare™ grupos sociais resultantes do
processo de institucionaliza¢io do curso da vida pela agio do Estado,
divididos nos seguintes “periodos”: educac¢io, trabalho e aposentado-
ria. Trata-se de uma pesquisa sobre trés geragdes, que abarcou 4.668
pessoas, pertencentes a 1.958 familias diferentes, cujos resultados sio
muito interessantes. Entretanto, um exame rdpido jd poderia indicar
que, no minimo, a ideia de “geragdes do welfare” dificilmente seria
operativa em pesquisas de cardter geracional que assumam como sujei-
tos determinados grupos sécio-profissionais no Brasil, cuja condigio de
(sub)existéncia ainda guarda pouca semelhan¢a com os ciclos de vida
institucionalizados pelo Estado em paises como a Frang¢a (pelo menos
para parte significativa de sua popula¢io). Assim, os pesquisadores que
lagarem mio da abordagem geracional, necessariamente, além de do-
minarem a discussdo tedrico-metodolégica que permeia essa drea de es-
tudos, também precisardo ser sensiveis na op¢io dos elementos do fe-
némeno geracional que deverdo ser privilegiados em suas andlises,
eventualmente trazendo 2 tona outras dimensées deste fendémeno, ain-
da pouco exploradas.

Por uma abordagem geracional dos fend6menos educativos

Uma vez que este artigo pretende discutir as contribui¢des que a
abordagem geracional pode trazer para a andlise socioldgica do fendme-
no da educagio, seria incontorndvel tocar na questdo da especificidade
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dos estudos da drea de sociologia da educagdo. Nesse sentido, dois as-
pectos fundamentais da sociologia da educagao discutidos por Spésito
(2007), no texto “Uma perspectiva nio escolar no estudo sociolégico
da escola”, parecem-nos fundamentais para este debate: primeiramen-
te, o fato de que, embora a expressio “sociologia da educagdo” possa
ser considerada legitima como drea de pesquisa jd4 consolidada, a rigor,
ela pode também ser “imprépria”, nas palavras de Florestan Fernandes;
nio somente ela, mas todas as “sub-dreas” que surgem de um movi-
mento de divisio “indefinida” dos campos da sociologia: sociologia da
cultura, do conhecimento, do trabalho, do lazer etc., que podem re-
dundar no empobrecimento das andlises dos fenémenos sociais. Segun-
do a autora, a drea de sociologia da educagido deveria, portanto, estar
atenta para nio ser confundida com uma arbitrdria divisao disciplinar
“que nio encontra eco nos processos sociais reais’, o que passa pela sim-
ples reafirmac¢io da sua tarefa primordial: “examinar, sob o ponto de
vista socioldgico, os fendmenos educativos”. Por outro lado, Spésito
aponta ainda que, no Brasil ¢ em outros paises, é inegdvel que a insti-
tuigdo escolar e o sistema de ensino tém sido priorizados como objetos
nos estudos da sociologia da educagio. Entretanto, ¢ preciso lembrar
que a andlise socioldgica da educagio recobre um campo infinitamente
mais amplo, visto que os mecanismos por meio dos quais os membros
das sociedades transmitem seus saberes, comportamentos, condutas e
valores s3o largamente variados. De acordo com a autora, no Brasil exis-
tem esforgos promissores — embora ainda incipientes — na expansio do
escopo dos objetos e problemas relacionados ao estudo sociolégico da
educagao (Spésito, 2007, p. 19 e 20).

Feitas essas duas importantes consideragdes sobre a sociologia da
educacgio, e considerando o que foi apresentado neste artigo até este
ponto, podemos caminhar rumo a algumas conclusoes, de cardter pro-
visério, a respeito das contribui¢ces da abordagem geracional para essa
drea de pesquisa. O argumento aqui defendido ¢ que o uso da aborda-
gem geracional pode significar a radicalizagao da andlise socioldgica dos
fendmenos educativos, nio sendo, evidentemente, a tinica forma de rea-
lizar tal tarefa.

De acordo com Attias-Donfut, Jano (ou Janus, em latim) pode-
ria simbolizar bem a dindmica das geragdes em nossa sociedade: a di-
vindade romana, representada com uma cabega e duas faces, sempre
voltadas para lados opostos, era capaz de olhar o passado e o futuro ao
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mesmo tempo, simbolizando tanto o “inicio” quanto o “fim”. O movi-
mento de sucessdo das geragbes faz com que sempre haja um grupo
que olha para frente e outro que se volta para o que jd passou; ou me-
lhor, concomitantemente, existem vdrios grupos que representam o fu-
turo e outros tantos que podem ser identificados com o passado. Penso
que a dinimica intergeracional, que possibilita que “as faces” das gera-
¢oes sejam viradas em diregdo ao passado, encontra apoio nos processos
de socializa¢do mediados por diferentes instincias socializadoras (fami-
lia, escola, trabalho, igreja etc.), que balizam todo e qualquer encontro
entre geragoes

Para Mannheim, “o essencial em todo processo de transmissio ¢
que a nova geragao cresce imersa em comportamentos, sentimentos e
atitudes herdadas”. E essa heranga serd transmitida para a nova geragio
em um processo de “mdo dupla”: “ndo é somente o professor que edu-
ca o aluno, mas também o aluno educa o professor. As geragdes se in-
fluenciam mutuamente”. Vale destacar ainda que o autor estabelece
uma nitida diferenca entre o que ¢ aprendido por meio da “instrug¢io”
ou ensino ¢ toda uma gama de “contetidos ¢ atitudes” transmitidos e
herdados de modo inconsciente, que seriam os mais importantes para
o fendmeno geracional. Assim, a coesdo das unidades geracionais pode
ser entendida como o resultado da socializacdo (Mannheim, [1928]

1990, p. 54 e 56).

Entendemos que as experiéncias socializadoras (primdrias e se-
cunddrias) s3o prdticas sociais definidoras das possibilidades e limites —
objetivos e subjetivos — das trajetérias dos individuos no espaco social. E
nio se trata, evidentemente, de um processo de transmissio “automd-
tica” de contetidos, valores, normas e regras de uma geragio a outra.
Tendo em vista superar as criticas ao tratamento determinista que, a
partir da obra de Emile Durkheim, este termo recebeu no interior da
sociologia, os processos de socializacio serdo aqui definidos como o desen-
volvimento de uma dada representacio do mundo, mediada pelas experién-
cias “oferecidas” pelo espaco social ao qual os individuos tém acesso. Assim,
a representagdo que as pessoas desenvolvem a respeito de si mesmas,
do mundo social e do lugar ocupado por elas neste mundo ¢ o “resul-
tado” (nunca finalizado e, portanto, em continua transformac¢io) de um
processo lento, gradual e constante, que resulta em um “cédigo sim-
bélico”. Este cédigo nao pode ser compardvel a um “pacote” de cren-
cas e de valores idénticos aos da geragdo precedente, mas a um sistema

Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 111, p. 327-346, abr.-jun. 2010 341

Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Transmitir e herdar: o estudo dos fendmenos educativos...

complexo de referéncia e de avalia¢io do real que permite aos indivi-
duos assumirem um padrio de comportamento identificdvel com um
determinado coletivo (Bourdieu, 1993, 1998; Durkheim, [1922] 1975;
Percheron, 1993; Tomizaki, 2008).

A socializa¢do, nessa perspectiva, como dito anteriormente, tot-
na-se fatalmente um encontro de geragdes, um encontro necessdrio e
incontorndvel, no qual, entre disputas e aliangas, diferentes geragoes
definirdo, umas em relagdo as outras, as continuidades e rupturas de
determinados “modos de geragao”. Sendo assim, os processos socializa-
dores sdo parte constitutiva da “dindmica das geragdes”, no sentido dado
por Attias-Donfut a este termo.

A educagio, entendida como prética social, é permeada por uma
série de condicionantes sociais, econémicos e politicos, o que parece
ser uma afirmac¢do bastante ébvia. Entretanto, desenvolver estudos que,
de fato, sejam capazes de compreender as prdticas educativas — inten-
cionais ou nio — como parte de uma configuragdo social e histérica es-
pecifica, relacionando os fios que ligam tais prdticas a organizagdo eco-
némica e do poder em uma sociedade, nem sempre é uma tarefa
simples e, muito menos, ébvia. E justamente nesse sentido que acredi-
to que o uso da abordagem geracional na compreensio dos fendmenos
educativos pode significar a radicalizagdo da andlise socioldgica das pri-
ticas educativas, visto que, como foi discutido ao longo de todo texto,
a andlise da dinimica das geragdes exige um esfor¢o tedrico e
metodolégico de constituigio de um quadro analitico preciso sobre os
determinantes sociais do fendmeno geracional. Sendo assim, tomando
como ponto de partida a compreensao minuciosa dos elementos que
estruturam a situagdo de geragdo como uma situagio social especifica,
torna-se possivel relacionar as mais diversas prdticas educativas a deter-
minadas dinidmicas intergeracionais, ou seja, relaciond-las as exigéncias
(limites e possibilidades) que delineiam “como” e “o que” deve ser
transmitido de uma geragao a outra. Sendo assim, pensar a educagio
em uma perspectiva geracional significa enraizd-la em seu pertenci-
mento social, atribuindo-lhe sentidos mais amplos, fortemente pauta-
dos no movimento das interagdes sociais.

Recebido em maio de 2010 e aprovado em junho de 2010.
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Notas

Gostaria de destacar que todas as interpretagoes e sentidos atribufdos neste texto ao sonho
descrito por Attias-Donfut sio de minha inteira responsabilidade (e risco), ou seja, ne-
nhuma dessas interpretagoes foi indicada por ela prépria, nem possui qualquer relagio
com a leitura que fago de suas concepgdes sobre as relagdes intergeracionais.

Trata-se de uma pesquisa sobre os processos de transmissao de comportamentos em rela-
¢ao ao trabalho e 2 politica entre duas geragdes de metaltrgicos: aqueles que foram jovens
no final da década de 1970 e os jovens do final de 1990. O locus da pesquisa foi a fdbri-
ca da antiga Mercedes Benz do Brasil, atualmente Daimler do Brasil, na qual realizei 52
entrevistas de cardter biogrdfico, observagoes e pesquisa em arquivos do sindicato e da em-
presa ao longo de aproximadamente um ano, entre 2002 e 2003.

Sem ddvida alguma, foi a experiéncia empirica do doutorado, bem como os desafios ted-
ricos e metodolégicos impostos por ela que pautaram as reflexoes apresentadas neste arti-
go. Assim, mobilizarei, ao longo do texto — em notas de rodapé —, alguns dados da pes-
quisa, tendo em vista “materializar” a discussao teérica aqui apresentada.

Para uma discussdo sobre a diferenca entre transmissio de bens materiais e bens simbdli-
cos, ver Mauger (2009).

Infelizmente, como nio domino o idioma alemio, trabalhei com uma tradugao do célebre
texto de Karl Mannheim. Optei pelo uso da tradugido feita por Gérard Mauger e Nia
Perivolaropoulou do alemio para o francés, publicada em 1990, pela Editions Nathan. As-
sim, os trechos do texto de Mannheim que serdo citados ao longo do artigo foram tradu-
zidos por mim diretamente do francés (Mannheim, [1928] 1990).

Para Mannheim, “Por situagio de classe pode-se entender, em um sentido mais amplo do
termo, uma situagio andloga de determinados individuos no interior da estrutura
econdmica e de poder de uma dada sociedade, situagdo esta que contém o germe dos seus
destinos” (Mannheim, [1928], 1990, p. 42). As expressdes “situagio de classe” ou “con-
dicdo de classe” serdo utilizadas aqui neste sentido.

Provavelmente, este trecho seja suficiente para chamar a atengio dos leitores de Pierre
Bourdieu sobre as similaridades entre sua teoria do habitus e a teoria das geragdes de
Mannheim. Gérard Mauger, cuja tradugio do ensaio de Mannheim foi utilizada neste ar-
tigo, discute, de forma bastante pertinente, no “Postface” dessa edigdo, as possiveis media-
coes entre essas duas teorias.

A esse respeito, gostaria de citar um exemplo da minha pesquisa: trata-se das diferengas
de significados atribuidos & Tribuna Metalirgica, informativo didrio do Sindicato dos
Metaltrgicos do ABC, pelas duas geracoes analisadas em minha tese. A leitura da Tribuna é
um “hdbito” dos trabalhadores mais velhos, carregado de um forte significado politico que
remete ao perfodo em que a imprensa sindical nio ultrapassava os “portdes” das fébricas, a
nao ser clandestinamente, dentro dos macacdes dos operdrios. Os mais jovens conhecem
as histérias contadas pelos mais velhos: os “jornaizinhos do sindicato” tinham que ser li-
dos nos banheiros, cada um lia ¢ deixava para o préximo; apesar disso nio conseguem
atribuir o mesmo sentido a leitura da 7#ibuna, que hoje pode ser encontrada toda manha
nas portas das fdbricas do ABC Paulista. Grosso modo, para os mais velhos, entrar na fébrica
lendo a 7ribuna é ato politico; para os mais jovens, nio passa de um meio de se informar
e que, portanto, ¢ mais valorizado em determinados periodos, como de campanha salarial.

Em minha pesquisa de doutorado, trabalhei inicialmente com um recorte artificial para
definir as duas geragdes: a primeira seria composta pelos trabalhadores que eram jovens
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10.

11.

12.

(entre 18 e 25 anos) entre os anos de 1978 e 1982; a segunda geragdo, por sua vez, tam-
bém seria constituida por aqueles que eram jovens entre 1998 e 2002. Ao longo do pro-
cesso de andlise das experiéncias constitutivas das duas geragdes, esse primeiro recorte,
pautado exclusivamente na idade e na participagio em perfodos histéricos diferentes, pode
ser substitufdo por uma classificagio muito mais precisa e refinada. Exemplo disso ¢ o fato
de que somente trés anos de idade separavam o mais novo membro da primeira geragio e
o mais velho da segunda. Essa aproximagio etdria entre os dois conjuntos geracionais foi
resultado da constituigio de um quadro analitico fundamentalmente constituido pelas ex-
periéncias vivenciadas pelos membros das geragdes estudadas (bem como pela maneira
como estas foram percebidas por eles), combinada com seus efeitos sobre os modos des-
ses individuos perceberem o mundo e seu lugar nele. Logo, o problema da “classificagao”
dos depoentes que ficavam no limite entre as duas geragdes, do ponto de vista etdrio, ou
mesmo em relagdo a vivéncia de determinadas experiéncias, sé pode ser resolvido na me-
dida em que pude identificar a existéncia de um habitus de geragio e pude defini-lo em
seus trés componentes: cognitivo (edos), normativo (ethos) e corpéreo-afetivo (hexis).

Retomando mais uma vez minha pesquisa de doutorado, fiz a opgao tedrico-metodolégica
de entrevistar trabalhadores cujos niveis de envolvimento politico eram muito diversos,
especialmente em relagdo a uma “realizagdo especifica” que ¢ atribuida aos “metaldrgicos do
ABC”: a formagdo do Partido dos Trabalhadores (¢1). Evidentemente, é sabido que a forma-
¢do do pr € tributdria de um processo histérico muito mais complexo, mas nio é o caso
aqui discutir tal ponto. O que nos interessa, para os fins deste artigo, é a constatagio de
que mesmo os trabalhadores que ndo se envolveram diretamente na formagio do partido
concebem que o pr, de fato, foi criado pela categoria metaldrgica como um todo, e sentem-
se ligados a essa memdria. Assim, mesmo ndo vivenciando “experiéncias concretas” na for-
magio do partido, subjetivamente percebem-se como atores do movimento que tornou
possivel sua criagio. O mesmo sentimento se repete em relagio A participagio no movi-
mento grevista iniciado em 1978.

Um exemplo importante seria a questdo especifica dos efeitos do alongamento da
escolarizacdo de uma geragdo a outra, tanto no 4mbito das relagdes familiares quanto no
conjunto da sociedade, tema que foi brilhantemente discutido por Sthéphane Beaud &
Michel Pialoux (1999, 2003) a propésito de duas geragoes de operdrios franceses.

Outro rico exemplo de pesquisa que aborda a estreita relagio entre as dimensoes familia-
res e socioecondmicas na constitui¢io das relagdes intergeracionais ¢ o livro Lhéritage

refusé, de Patrick Champagne (2002).
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