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Do universal na educacao aos fundamentos da
educacao especial no Brasil

Cissia Geciauskas Softato

Introducao

ENSAR a universaliza¢io da educagio tem sido um desafio, marcadamente do sé-
culo XX em diante, frente as desigualdades de oportunidades educacionais ao
redor do mundo (MCCOWAN, 2011). Entretanto, a partir do século em ques-

tdo observamos “uma enorme expansio do acesso 4 educagio, com vérios paises proxi-
mos de universalizar o ensino fundamental e alguns, o ensino médio” (MCCOWAN,
2011, p. 9). Porém, isso nio se aplica a todos os contextos geogrificos e sociais, mas o
direito 4 educac¢io encontra-se previsto em virios acordos internacionais, além de
integrar a Declaragio Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, “que pre-
coniza que ‘todo ser humano tem direito 2 instru¢io”™ (MCCOWAN, 2011, p. 14).

McCowan (2011) ainda pontua que, em algumas regides do mundo, entre as
criangas que estiveram 3 margem da escola temos as que apresentam algum tipo
de deficiéncia. Este fato ¢ intrigante, tendo em vista o surgimento das iniciativas
educacionais especializadas a partir do século XVIII, principalmente na Europa, que
tomaram vulto e atingiram outros continentes ¢, por consequéncia, diferentes paises.
O entendimento acerca do fendmeno deficiéncia sempre foi amplo e relacionado
também 2 cultura de cada povo e, assim sendo, os encaminhamentos e prdticas para
a questdo também foram e continuam sendo plurais.

Podemos dizer que atualmente temos um movimento em nivel mundial que pre-
coniza a inclusdo de pessoas com deficiéncias nas escolas comuns e que o direito 2
educagio ¢ assegurado a tais pessoas em alguns paises. Como balizas documentais
reconhecidas internacionalmente, temos as ji conhecidas Declaragio Mundial so-
bre Educagio para Todos: satisfagio das necessidades bdsicas de aprendizagem, de
Jomtien (1990), a Declara¢io de Salamanca: sobre Principios, Politicas e Prdticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais (1994) € a Declaragio de Incheon: Educa-
¢40 2030: Rumo a uma Educacio de Qualidade Inclusiva e Equitativa e 2 Educacio
a0 Longo da Vida para Todos (2015); ¢, em termos de Brasil, uma legislagio especi-
fica que trata da matéria a partir da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Entretanto, tal afirmativa nio pode assumir um cardter genérico, tendo em
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conta as particularidades de cada pais ou regido e suas respectivas formas de encami-
nhar os assuntos educacionais, neste caso, a educacio para pessoas com deficiéncia.

Destarte, universalizar a educagio para os estudantes com deficiéncia tem sido
um desafio, em alguns casos, a longo prazo, e a Declaragio de Incheon (2015, p. 1)
reafirma esse cardter com a proposta de “assegurar uma educagio inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”. Tal preceito, assim como outras metas, tem uma perspectiva transformadora
e universal e encontra inspiragio numa concep¢io humanista de educagio, como um
direito fundamental, base para a conquista de outros.

Tendo como perspectiva o direito a educagio e o anseio que ela seja universal e
atinja a todos indistintamente, o foco desta abordagem é a educagio de pessoas com de-
ficiéncia, especificamente cegos e surdos, e a educagio especial. De acordo com a atual
Politica nacional de educagdo especial na perspectiva da educagio inclusiva (BRASIL,
2008), a educagio especial é compreendida no contexto educacional brasileiro en-
quanto modalidade de educa¢io que “perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizag:io no processo de ensino e aprcndizagcm nas turmas co-
muns do ensino regular”. Nessa esteira, entendemos atualmente como publico-alvo
da educagio especial as pessoas com deficiéncia (visual, auditiva, motora e intelectual),
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidade/superdotagio.

Para que chegissemos a tal defini¢io conceitual e a caracterizagio de uma abran-
géncia — que por vezes passa por momentos de redefini¢io, tema que nio serd foco
desta abordagem —, uma trajetéria foi constituida e consolidada no Brasil ao longo
de 166 anos, considerando que a educagio de pessoas cegas e surdas teve inicio no
século XIX, respectivamente, em 1854 ¢ 1857. Nestes 166 anos que marcam a existén-
cia da educacio especial no Brasil, outros ptblicos, também considerados alvo deste
tipo de modalidade, foram gradativamente contemplados com escolas, atendimen-
tos especializados, entre outros aspectos.

Com base em produgdes existentes na drea da educacio especial que tratam da
constitui¢do histérica da educagio de pessoas com deficiéncia no Brasil JANNUZZI,
20044, 2004b; MAZZOTTA, 2001; SILVA, 1987, entre outras) e nas possibilidades
em aberto para novas investigagdes cientificas, ainda necessdrias para compreender
e refletir sobre os contextos contemporineos, observa-se a necessidade de voltar as
origens em busca dos fundamentos da educagio especial. Tal iniciativa precisa ser
levada a cabo com cautela e a afirmacio de Le Goff (2013, p. 29), presente em seu livro
Historia e memdria, alerta-nos a respeito do didlogo entre o passado e o presente:

Esta dependéncia da histéria do passado em relagio ao presente deve levar o

historiador a tomar certas precaugdes. Ela é inevitdvel e legitima, na medida
em que o passado ndo deixa de viver e se tornar presente. Esta longa duracio
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o passado nio deve, no entanto, impedir o historiador de se distanciar do
d d deve, tant edir o historiador de se dist d
passado, uma distincia reverente, necessdria para que o respeite € evite 0 ana-
cronismao.

Nio se trata de uma digressio sem razio e sentido, mas tentando entender melhor
uma narrativa consolidada, marcada pelo que Silva (2012), antropélogo, denomina
de “histéria can6nica”. Tal autor direciona a sua fala para o contexto da histéria da
educacio de surdos, mas tomo a liberdade de ampliar a compreensio para o que se
chama de histéria da educagio especial, em alguns casos especificos.

Diante deste panorama, a intenc¢io que se coloca para o presente estudo ¢ res-
significar ou propor leituras outras sobre algumas narrativas que dizem respeito 4
histéria da educagio especial, focando o ptblico cego e surdo, contemplando tam-
bém silenciamentos, apagamentos, a0 ter contato com fontes primdrias, muitas vezes
esquecidas, perdidas ou guardadas nos pordes das bibliotecas de referéncia.

Optou-se por priorizar os fundamentos da educagio de pessoas cegas e surdas no
Brasil, em razio de serem iniciativas primeiras e em decorréncia de um contato mais
estreito com fontes por meio de uma das dltimas pesquisas realizadas por mim em
parceria com a Profa. Dra. Lucia Helena Reily, intitulada “Estudos da deficiéncia:
constitui¢do histérica de institui¢des de cuidados asilares e educacionais brasileiras
no Segundo Império”. Em tal empreitada, percebemos que questdes referentes aos
“infames da Histéria”, termo utilizado por Lobo (2015) para se referir s pessoas com
deficiéncia, além de outros piblicos, ainda demandam investigagio e pesquisa, dada
a complexidade que confere ao fendmeno institucionaliza¢io um marco decisivo e
sut generts, embora hoje tenhamos assegurado as pessoas com deficiéncia o direito 4
educacio.

Muitas sdo as questdes norteadoras para essa discussio, mas a énfase foi dada as
duas primeiras institui¢oes educacionais fundadas no Império para pessoas com de-
ficiéncia, a saber: o Instituto Imperial dos Meninos Cegos (fundado em 1854) ¢ o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (fundado em 1857), seus respectivos projetos
pedagdgicos, o funcionamento de tais espagos, o projeto de atendimento especiali-
zado ao publico-alvo em questio e os impactos no processo educacional das pessoas
com deficiéncia nos anos subsequentes. Destacarei algumas similitudes e diferengas
presentes em tais espagos, concebidos, a rigor, como educacionais, embora o discurso
sobre as institui¢oes fundadas no século XIX reforce o “cardter assistencial” presente
em tais espacos (SILVA, 2009, p. 137).

O recorte temporal estabelecido para a discussio foi o de 1854, data de fundagio
da primeira institui¢do, até 1889, ano que marca o fim do Império do Brasil e a
Proclamacio da Republica. Optou-se por este periodo por acreditarmos que as bases
para a educagio de cegos e surdos foram instituidas nesse intervalo de tempo, além
de ser pouco explorado pela literatura da drea da educagio especial.
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Os institutos para a educacao de cegos e surdos no século
XIX

As origens da educagio de pessoas com deficiéncia no Brasil remontam ao século
XIX, marcado pela auséncia de uma politica de educag¢io nacional sistemdtica e
planejada, como refere Aranha (1996). A instrugio publica no Brasil na primeira
metade do século XIX caminhava a passos lentos, segundo Saviani (2014). Para o
referido autor, havia uma série de problemas que interferiam na realidade, como: a
insuficiéncia quantitativa, a falta de preparo, a parca remuneragio e pouca dedicacio
dos professores, a ineficicia do Método Lancaster devido 2 falta de instalagoes fisicas
adequadas 2 pritica do ensino mituo, além da falta de fiscalizagio das autoridades
responsdveis pclo ensino.

Nessa tecitura conjuntural, a educagio de cegos e surdos principiou em 1854 ¢
1857, respectivamente, por iniciativa de José Alvares de Azevedo (cego brasileiro); do
dr. José Francisco Xavier Sigaud e de E. Huet (surdo francés), que fizeram chegar ao
Imperador D. Pedro IT o germe de um projeto educacional, marcado decisivamente
por ideais pedagdgicos franceses, oriundos do Instituto Nacional de Meninos Cegos
de Paris, fundado por Valentin Haily, e do Instituto Nacional de Surdos de Paris, fun-
dado pelo abade Charles-Michel de L’Epée. Ademais, com fortes indicios de um jogo
de influéncias pessoais, uma vez que a aproximagio do fendmeno deficiéncia na vida
de D. Pedro II ocorreu por meio de seu médico, o dr. José Francisco Xavier Sigaud,
que tinha uma filha cega (SARAIVA, 2014), e seu genro Luis Filipe Maria Fernando
Gastio de Orleans, o Conde d’Eu, que era um pouco surdo (ECHEVERRIA, 2014).

Antes dessas iniciativas em terras brasileiras, podemos inferir que muitas pessoas
com as deficiéncias em questdo encontravam-se confinadas em suas casas ou aban-
donadas 4 prépria sorte, ndo fugindo a uma tendéncia secular que era a de estar a
margem da sociedade (SILVA, 2009). Um olhar ingénuo poderia atribuir a funda-
¢io dos institutos como uma espécie de mden;do para tais pessoas, mas as situagoes
de risco (LEITE, 1871; OLINDA, 1865) ¢ exclusio ainda se faziam presentes no in-
terior dos referidos espagos em alguns periodos ao longo do segundo reinado, pois
existiam problemas relacionados 2 estrutura,  viabilizagio da proposta pedagégica
compreendendo o cardter das institui¢des, 4 manutengio dos espagos fisicos e de pes-
soal especializado para levar a cabo a proposta de trabalho, além de outros entraves
como a interrupgio do trabalho pela falta de docentes.

Os institutos fundados no Brasil tiveram, no periodo estudado, alguns gestores
que eram encarregados da parte administrativa e da proposta pedagdgica, cada qual
com seu publico-alvo especifico. Para a admissdo de estudantes, existia um protocolo:
apresentar somente a deficiéncia sensorial — no caso a cegueira e a surdez —, nio sofrer
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de moléstia contagiosa, ter atestado de vacina com bom resultado, ter certidio de
batismo com a idade ¢, no caso de ser gratuita a admissio, ter o atestado do paroco
e de duas autoridades do lugar da residéncia do aluno, provando sua indigéncia
(ALMANAK..., 1854, p. 59; BRASIL, 1867, p. AG1-3). A faixa etdria atendida era
dos 7 a0s 16 anos, no caso dos surdos, e de 6 a0s 14, no caso dos cegos.

No periodo analisado, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos teve trés diretores:
José Francisco Xavier Sigaud, cuja gestio foi de 1854 2 1856; Claudio Luiz da Costa,
que ficou como diretor de 1856 a 1868, até falecer; e Benjamin Constant Botelho de
Magalhies, cuja gestio foi 1869 até o ano de 1889. Os dois primeiros diretores eram
médicos e Magalhies era bacharel em Direito (ALMANAK..., 1854, 1889).

Segundo Rocha (2007), o Imperial Instituto dos Surdos Mudos contou com os
seguintes diretores no periodo estudado: E. Huet (1856-1861), Frei Joio Monte do
Carmo e Ernesto Prado (1861-1862), Manoel de Magalhies Couto (1862-1868) e o dr.
Tobias Rabello Leite (1868-1899). Por conta do recorte estabelecido, a gestdo de Leite
serd abordada até o ano de 1889, nio sendo foco deste estudo adentrar o periodo
que corresponde 4 Republica do Brasil. Segundo Pinto (2006, p. 8), “o Instituto
dependeu da agio de alguns ilustres homens publicos [...] Estes homens pertencentes
i elite, 4 ‘boa sociedade’, exerceram o papel de incentivadores e difusores da instrugio
publica”. Entre eles, podemos citar o médico Tobias Rabello Leite, o religioso Jodo
Monte do Carmo e o senhor Manoel de Magalhies Couto.

Para levar a cabo o projeto educacional, em ambos os institutos foram erigidos
regulamentos que norteavam o funcionamento e traziam o desenho de uma pro-
posta pedagdgica, marcada por ares de sciencias e belas artes, mas curiosamente tais
propostas diferiam em demasia das propostas estabelecidas para ouvintes e videntes
no mesmo periodo (SOFIATO, 2018).

De acordo com documentos oficiais, tais como os relatérios dos ministros e
secretdrios dos Negdcios do Império, os institutos tinham como propésito:

[No caso dos surdos] Regenerar uma classe inteira de seres desgracados
muito tempo abandonados, pd-los na posse de uma instruccio impossivel
de adquirir de qualquer outro modo, por meio de methodo especial, restitui-
los 4 sociedade, 4 sua familia, e pé-los em estado de poderem um dia dirigir

seus proprios negécios — tal tem sido o fim da fundagio do estabelecimento.
(ALMANAK..., 1859, p. 478).

[No caso dos cegos] O Imperial Instituto dos Meninos Cegos tem por fim
ministrar-lhes: a intruccio primaria, a educacio moral e religiosa, o ensino
da musica, e de alguns ramos da instruccio secundaria, e os de officios fabris.
(ALMANAK..., 1854, p. 59).

Com base nos propdsitos dos institutos, explicitados anteriormente, percebe-

se que 20 menos a instrugio em nivel elementar tinha de chegar a essa parcela da
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populagio, considerando-se também a necessidade do aprendizado de uma profissio
para que a presenca de tais pessoas na sociedade fosse a menos onerosa possivel.

Um dos primeiros desafios encontrados pelos gestores dos institutos foi a neces-
sidade de captagio de alunos de outras provincias do Brasil, uma vez que o Rio de Ja-
neiro se tornara a referéncia de trabalho para pessoas com as deficiéncias em questioee,
além disso, a subvencio destinada 2 manutengio e funcionamento das instituicoes de-
veria ser devidamente aplicada. Mostrar como era bom ter cegos e surdos educados eraa
tonica que movia o trabalho nos institutos, pois arrancar essas pessoas do Zsolamento
que embrutecia era o objetivo primordial de homens e mulheres que se langavam ao de-
safio de trabalhar com os considerados infelizes, por conta de sua condigio humana.

O pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi
(1746- 1827) e até mesmo ainda de Jean Marc Gaspard Itard (1774- 1838), que teve
uma grande notoriedade em fungio do trabalho desenvolvido com Vitor de Aveyron,
0 menino selvagem, e pela sua atuagio no Instituto Nacional de Surdos na Rua Saint-
Jacques na desmutizagio de surdos, ressoava e perpassava as propostas pedagdgicas das
institui¢oes. Os constructos tedricos embasavam a prética pcdagégica ¢ as primeiras
tentativas de entendimento do fenémeno “deficiéncia” e seu impacto na vida dos
infantes encaminhados para os primeiros institutos brasileiros.

Nos relatérios dos diretores, especialmente o do dr. Tobias Rabello Leite, diretor
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (de 1871 2 1896), ¢ de Benjamin Constant
Botelho de Magalhaes (de 1870 a 1889), diretor do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, nota-se a mengio 20s pressupostos instituidos pelas referéncias mencionadas.
O trabalho pedagdgico com base na observagio, experimentagio e considerando a
necessidade de acompanhar alguns aspectos da educagio geral sio pontos que saltam
em alguns registros dos referidos gestores. Além disso, outros expoentes pertencentes
20 campo eram lembrados, tais como o abade Charles-Michel de L’Epée, Valentin
Haiiy, Vallade Gabel, Luiz Braille, Pierre-Francois-Victor Foucault, Jean Jaques
Vallade Gabel, entre outros.

Em que pese o fato de serem institutos em sua esséncia especializados para a edu-
cagio e reabilitagio de alunos cegos e surdos, a instrugio nio era compulséria para
pessoas com deficiéncia naquela época. De acordo com a Constitui¢io Politica do
Império do Brazil, elaborada por um Conselho de Estado e outorgada pelo Impe-
rador D. Pedro I em 25 de marg¢o de 1824, no Titulo 2, “Dos Cidadios brasileiros”,
artigo 8, “suspende-se o exercicio dos Direitos Politicos: I. Por incapacidade physica,
ou moral” (BRASIL, 182.4). O aparato legal nio interferiu negativamente na gestao
dos institutos para alunos cegos e surdos; a0 contririo, mesmo nio havendo a obriga-
toriedade legal, a instrugdo para o referido publico era realizada, além da proposta de
reabilitacio, considerada essencial para este publico, para a vida em sociedade.
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Especificamente em relagdo i instrugio, observa-se que algumas leis sancionadas
no periodo estudado acabavam impactando de alguma forma o trabalho nos insti-
tutos, apesar de suas especialidades. Com base nos registros de alguns gestores, tais
como Leite (1874) e Magalhies (1870), nota-se que havia um esforgo ¢ uma tenta-
tiva de acompanhar alguns aspectos relativos a instrugio geral. Observam-se estes
aspectos quando tomamos contato com algumas leis vigentes no periodo imperial,
entre elas: i) a Lei de 15 de outubro de 1827, que “Mandou crear escolas de primeiras
letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos do Imperio™; ii) Decreto
ne 1.331-a, de 17 de fevereiro de 1854, conhecido como “Reforma Couto Ferraz”, que
aprovou o regulamento para a reforma do ensino primdrio e secundério do Munici-
pio da Corte; iii) Decreto n® 7.247, de 19 de abril de 1879, conhecido como “Reforma
Leoncio de Carvalho”, que reformou o ensino primdrio e secunddrio no municipio
da Corte e o superior em todo o Império (BRASIL, 1827, 1854, 1879).

O espelhamento de alguns t6picos das referidas leis, tais como a organizagio cur-
ricular e 0 ensino para meninos e meninas, a criagio de museu escolar, a adogio do
ensino mutuo, do método intuitivo, a organizagio administrativa e pedagdgica das
escolas, entre outros, s3o expressos nas propostas pedagdgicas dos institutos estuda-
dos. Com base nestas pequenas apropria¢des, podemos inferir que havia uma ten-
tativa de aproximacio das escolas comuns nos termos mencionados anteriormente,
mesmo em um perfodo em que as instituigdes especializadas estavam galgando e cons-
tituindo um espago na sociedade brasileira, 20 mesmo tempo em que faziam ques-
tdo de apresentar o seu diferencial. Este dizia respeito 2 op¢io por um publico tido
como marginalizado e considerado inferior em razio da deficiéncia e aos servigos que
oferecia, pois tentava-se utilizar, para a pritica especializada, propostas de reabilita-
¢d0 de alguns institutos da Europa e dos Estados Unidos, que j4 tinham expertise no
trabalho com deficiéncias sensoriais.

Como os institutos tinham como finalidade a instru¢do, um curriculo prescrito
fazia parte do regimento que norteava as agdes de formagio para alunos cegos e
surdos. Sacristdn (1998, p. 139) define curriculo prescrito “como aquele que estd no
imbito das decisdes politicas e administrativas da escola”. No caso dos alunos surdos,
o curriculo prescrito que foi delineado estava configurado desta forma em 1856:

Escripta e leitura, elementos da lingua nacional-grammatica, no¢oes de reli-
gido ¢ dos deveres sociaes - cathecismo, geografia e histéria do Brasil, histé-
ria sagrada e profana, arithmetica, desenho, escripturacio mercantil. Licoes
de agricultura theorica para os meninos e trabalhos usuaes de agulhas para as
meninas. Dar-se-hio outrossim, ligoes de pronuncia, articulacio e de leitura
aquelles individuos em quem se reconhecer aptidio para semelhantes exerci-
cios. (ALMANAK..., 1856, p. 406).
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Embora tal curriculo abarcasse uma série de disciplinas, podemos inferir, com
base nos registros do dr. Tobias Rabello Leite, que ler, escrever e contar assumiam cen-
tralidade no curriculo prescrito e regulamentado do Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. Muitos eram os entraves que se faziam presentes para o desenvolvimento de
tal programa; entre eles, podemos citar a dificuldade, por parte dos alunos, em acom-
panhar os estudos da forma que era exigida. Além do mais, percebe-se, por meio dos
registros de Leite, que o cotejamento do curriculo do Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos com o curriculo e plano de ensino do Instituto de Jovens Surdos de Paris era
feito, mas o plano de estudos para os surdos brasileiros era menor e, consequente-
mente, comportava menos disciplinas. Sofiato (2018) e Sofiato e Santana (2019) de-
monstraram haver certa instabilidade no oferecimento de disciplinas para os alunos
surdos no perfodo estudado. Ao que parece, no recorte temporal delimitado algu-
mas disciplinas nio foram oferecidas, pois nio constavam nos relatérios anuais do
Almanak Laemmert', tampouco nos relatérios dos gestores. Outras, tais como as
sctencias naturaes, nao fazia parte do curriculo prescrito para alunos surdos (SOFI-
ATO; SANTANA, 2019). E, a0 cotejarmos o curriculo delineado para os surdos com
o dos ouvintes no mesmo periodo, veremos que o dos surdos era menos enriguecido.
Tal fato revela que nio havia uma equiparac¢io com a escola comum em termos cur-
riculares e que o curriculo real priorizava as atividades relacionadas a aquisi¢do da
linguagem escrita ¢ o ensino profissional.

No caso do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, observa-se que o curso ofe-
recido, de oito anos, abarcava disciplinas do ensino elementar e secunddrio. Ledo e
Sofiato (2019, p. 289) referem que o curriculo do instituto foi delineado com base
em trés eixos: “o ensino intelectual, presente nos demais estabelecimentos elementa-
res de educagio; o ensino de musica instrumental e o ensino tecnoldgico, por meio
das oficinas pretendidas para o colégio (como a de afinagio de pianos)”. A matriz
curricular para os alunos cegos estava assim configurada:

Art. 26. As materias nos tres primeiros annos serdo: leitura, escripta, calculo,

até fracgoes decimaes, musica, e artes mecanicas adaptadas a idade e forca dos
meninos. Na leitura se comprehende o ensino do cathecismo.

Art. 27. Nos 4 annos ensinar-se-ha: grammatica nacional, lingua franceza,
continuacio de arithmetica, principios elementares de geographia, musica e
officios mecanicos.

Art. 28. Do 5.” anno em diante terd lugar, além das matérias do artigo antece-
dente, o ensino de geometria plana e retilinea, de Historia ¢ Geographia an-
tiga, media e moderna, e leitura explicada dos evangelhos.

'De acordo com Limeira e Souza (2008, p. 329), O Almanak administrativo, agricola, mercantil, pro-
[fissional e industrial, ou Almanak Laemmert, vigente de 1844 a 1899, “realizava uma radiografia dos
espacos puiblicos e privados da Corte e Provincia do Rio de Janeiro a partir dos seus antincios”. Quem
assumia a edi¢io de tal publica¢io eram os irmios Henrique e Eduardo Laemmert.
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Art. 29. No ultimo anno o estudo limitar-se-hd a historia e geographia na-
cional, e a0 aperfeicoamento da musica e dos trabalhos mecinicos para que
maior aptidio tiverem mostrado os alunos. (ALMANAK..., 1854, p. 63).

Ao analisarmos os registros dos diretores do Imperial Instituto dos Meninos Ce-
gos, verificamos que a matriz curricular quase nio sofreu alteragdes, diferentemente
do que ocorreu com o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Por vezes, o que se
tornava comum era o no cumprimento de algum contetido programitico de algu-
mas disciplinas em decorréncia da falta de material diditico (MAGALHAES, 1867).
Como exemplo, temos a disciplina de histéria natural e as palavras do diretor em
1869: “0 estudo das nog¢oes de historia natural estd apenas comegando. Sem livros
em pontos, apparelhos e os precisos materiaes nio ¢ possivel progredir nestes estu-
dos” (MAGALHAES, 1869). No ano seguinte, a dificuldade continuava presente na
mesma disciplina: “A falta absoluta de collec¢des mineralégicas, zooldgicas e botini-
cas adaptadas ao ensino de cegos nio tem permitido que se trate deste importante
ramo da instrucgio” (MAGALHAES, 1870).

Respeitando-se a especificidade de cada publico, houve a insercio de disciplinas
de articulagdo artificial e leitura sobre os ldbios para os alunos surdos, para o trabalho
assentado no oralismo?, diferencial intrinseco ao instituto. Para os alunos cegos, o
sistema de Foucault? era utilizado nas atividades de ler e escrever, além do sistema
desenvolvido por Braille, que também era uma referéncia.

Para levar a cabo o trabalho pedagégico com alunos cegos e surdos, uma série
de materiais foram comprados, traduzidos de cldssicos franceses e confeccionados
no interior dos institutos. Passaram a fazer parte do acervo brasileiro, para “ensinos
especiaes”, termo presente no Catalogo da Segunda Exposicdo Nacional:

A Collecgio de pontos salientes conforme o systema de L. Braille; [...] Ap-
])‘Jrl:lhos p‘&.l'a CCgDS Escrevercim a Iapis €M caracteres comuns, inVCI)T.adO por
Cueilli; [...] Apparelho tendo contas enfiadas para cegos aprenderem a caleu-

lar mentalmente, conforme o systema de C. Feber; Machina portatil de Fou-
cault; [...] Prancha simplificada e um pungio, em que os cégos fazem seus

apontamentos [...]. (CATALOGO DA SEGUNDA EXPOSICAO NACI-
ONAL, 1866).

Para além dos itens mencionados, também foram adquiridos mapas, estampas,
iconografias de linguas de sinais, entre outros. Um arsenal especifico e necessirio!
Entretanto, a falta de materiais pedagdgicos especializados e a necessidade permanente
de confec¢io de compéndios faziam parte de um discurso recorrente dos diretores

20 oralismo ¢ uma abordagem educacional que defende o ensino da lingua na modalidade oral para
o surdo (SA, 1999).

3Pierre-Francois-Victor Foucault (1797-1871) “inventou uma médquina, que ficou conhecida mais tarde
como raphigraphe (escritor com agulhas), que mecanizou e miniaturizou o novo método Braille para
escrever” (MELLOR, 2006, p. 90, tradugio nossa).



234 @ A ESCOLA PUBLICA EM CRISE: lNFLEXﬁES, APAGAMENTOS E DESAFIOS

dos institutos (COSTA, 1868; LEITE, 1869) e isso, consequentemente, comprometia
o ensino e o desenvolvimento de algumas disciplinas, ¢ anos escolares foram algumas
vezes perdidos, conforme mencionado anteriormente.

Entre as muitas fragilidades relativas ao funcionamento dos estabelecimentos
encontrava-se a formagio docente especializada para atuar com o publico-alvo em
questio. No periodo imperial, o cargo de diretor dos institutos foi ocupado, em
sua maioria, por médicos. Assumindo a concepgio de que a deficiéncia era assunto
de ordem médica, assim se fez. Alguns professores, para atuarem nos institutos,
passavam por um processo de formac¢io na Cidade Luz e traziam as /uzes para os
trépicos, imprimindo, com o passar dos anos, uma identidade nacional para o campo
que mais tarde seria denominado educagio especial. Entretanto, nem todos tinham
a oportunidade de passar por tal processo de formacio e acabavam por aprender o
oficio, com ares de especializado, no seu fazer didrio e nas trocas entre pares. No inicio
de sua gestdo, Leite (1869) chegou a pensar que o ensino aos surdos-mudos poderia
vir de “qualquer professor de instrucgio primaria [... desde que fosse] intelligente e
zeloso”. Nio obstante, com o passar dos anos e a experiéncia adquirida, seu discurso
foi-se modificando e assumindo a necessidade de formagio, pois cabia ao professor
“saber muito” para responder em “termos convenientes”, sem dar “ideias erroneas”
aos alunos surdos (LEITE, 1871).

Os professores para alunos cegos eram contratados conforme os alunos avangas-
sem nos niveis definidos para a sua escolarizagio, para evitar despesas de pagamento a
professores sem “discipulos para funcionarem” (COSTA, 1867, p. A-G-s). De acordo
com Ledo e Sofiato (2019, p. 288):

Na falta de professores do Instituto de Cegos, estes eram substituidos uns
pelos outros ou pelos repetidores (classe provavelmente inspirada nos moni-
tores do ensino mituo também presente em outros colégios, como o Colé-
gio Pedro II ¢ o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos) ¢, na falta destes, por
quem o diretor designasse, com aprovacio do Ministro do Império.

Em que pese todo o esforgo necessdrio para a contratagio de professores a época,
que envolvia a comprovagio de maioridade legal, moralidade e capacidade profissio-
nal, de acordo com o Decreto n° 630, de 17 de setembro de 1851 € 0 Decreto n° 1.331-A,
de 17 de fevereiro de 1854 (LEAQ; SOFIATO, 2019), observa-se que, para os profes-
sores que adentrassem os institutos, outros saberes seriam agregados por meio da
experiéncia inusitada. Assim foi-se constituindo um diferencial em termos de docén-
cia, que nos séculos subsequentes conferiu aos institutos a condi¢io de referéncia
nacional para o trabalho com esse puiblico-alvo.

Outra questio que merece atengio diz respeito aos tempos escolares, expressos
na rotina estabelecida para os alunos cegos ¢ surdos. A disciplina rigida fazia parte do
projeto de educagio e civilidade. O cotidiano escolar era marcado por periodos bem
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delimitados, que compreendiam as atividades académicas, o ensino profissionalizante
e as atividades de vida didria, relacionadas i sobrevivéncia. Acordava-se cedo e ao
longo do dia virias atividades estavam previstas, dentro da perspectiva de colégios
que funcionavam como internato. A seguir, podemos observar a rotina do Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos em 1888:

Figura 1 — Hordrio e distribuigio do tempo no Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (1888)

Horario ou distribuicdo do tempo no Instituto

5 horas da manhi—Ievantam-se ¢ compoem suas
camas,

5 '/,—6—DBanho frio ¢ tomam café.

6—8—Trabalhos nas chacaras ¢ is quintas-feiras gym-
nastica,

§—8 !/,—Lavam os pés, mudam calgado ¢ descansam,

8 '/,— Almogam carne verde, pio e café.

g—12—Trabalham nas officinas.

12—1—Recreio ne pateo.

1—1 '/;—Jantam sopa, pirio de feijio (Hiti), carne
verde, hervas, arroz e fructas (regimen invariavel),

1 '/y—2—Descansam.

2—3 '[,—Aula de desenho.

3—5—Aulas de linguagem escripta.

6—7—Aula de linguagem articulada e arithmetica,

8-—Ceiam café e pio.

9—Oram e recolhem-se.

Fonte: ALMANAK... (1888).

No Imperial Instituto dos Meninos Cegos a rotina também expressava a rigidez
e a necessidade de manter os alunos ocupados. Ledo e Sofiato (2019, p. 292) destacam
0 que estava previsto para este publico:

A época, o segundo diretor do Instituto, Cliudio Luis, informava que “os
alunos tém todo o tempo tomado pelo estudo ou por alguma ocupacio, ex-
ceto os intervalos do recreio” |[...]. Funcionando como internato, seus estu-
dantes levantavam-se is cinco horas e dormiam s 22 horas, saindo a passcio
com responsdveis alguns domingos e feriados. Poderiam receber visitas de
pais ou responsdveis, com a autoriza¢io do diretor, s quintas-feiras e aos do-
mingos. Justificando o tempo gasto pelos alunos em suas atividades estudan-
tis, o diretor afirmava: “Pareceri, talvez, excessivo o trabalho; e de fato o seria
para outros, que nio para os cegos, os quais no estudo e no trabalho acham
o seu mais aprazivel recreio” [...]. A visio estigmatizada e mitificada sobre
as pessoas com deficiéncia visual, como se nio gozassem dos mesmos praze-
res e ndo tivessem os desejos dos videntes, considerados “normais”, ¢ ideia
presente no préprio discurso médico de Cldudio Luis e que justificava uma
rotina exaustiva e fortemente controlada pela instituicio, inclusive na esfera

pessoal e individual.
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Ao ter contato com documentos relativos ao curriculo prescrito e cotejando
com os excertos explicitados anteriormente, observamos que apenas certas atividades
relacionadas a algumas 4reas do conhecimento eram desenvolvidas com os alunos
surdos, denotando a fragilidade dos contetidos no ano de 1888 em termos de ensino.
No caso dos alunos cegos, nio foi localizado até 0 momento um detalhamento
maior acerca da rotina didria, mas pelo fragmento expresso anteriormente pode-
se notar como o dia era longo e, provavelmente, repleto de afazeres, como se sé
o trabalho bastasse para deixar os alunos mais felizes e realizados. E interessante
notar que o excesso de trabalho nio era considerado um fator que poderia levar
os alunos a uma sobrecarga, como se as pessoas com deficiéncia fossem imunes a
estados de exaustio fisica e psicolégica. Ademais, como pontua Cardoso (2019, p.
25), “hd muitas questdes relacionadas com o lado subjetivo do conhecimento que
passam ao lado da escola: sonho, utopia, fantasia ou poesia”. Como tais questdes
eram consideradas para esse pablico-alvo? Tendo como perspectiva uma escola que
trabalhava com a ideia de déficit, com uma concepgio tradicional, fica a questio.

Além dos conhecimentos académicos, parte do dia era destinada ao ensino de
um oficio no interior dos institutos. Para os alunos considerados menos favorecidos
economicamente, seria a oportunidade de uma possivel integragio social apds a
saida do estabelecimento, com o intuito de nio onerar ainda mais a sociedade com
sua presenca nio produtiva. Para os alunos considerados mais abastados, o ensino
profissional era concebido como uma distragio, um recreio (FERRAZ, 1855; LEITE,
1868, 1884). Com base nestes principios, ficava bem delimitado o lugar de cada um
na sociedade: os que conseguissem aprender uma singela profissio poderiam até ser
aproveitados pelo sistema, e os que nio dependiam disso estavam 14 para aprender
algo e se divertir, afinal, nio precisariam daqueles conhecimentos para sobreviver,
pois tinham uma familia com posses que subsidiaria a sobrevivéncia.

No que tange a0 espago fisico institucional, em ambos os institutos, os relatos
deixados pelos gestores convergiam no sentido de apontar para a precariedade das
instalagdes. Inicialmente, o funcionamento dos estabelecimentos deu-se por meio de
casas alugadas, imidas, pequenas para o ndmero de alunos, sem banheiro, sem latrina,
com quartos escuros, sem vcntilagio. Tais aspectos marcavam uma arquitetura e
muitas vezes comprometiam a satide dos que ali adentravam (LEITE, 1871). Para
termos uma ideia da problemitica enfrentada, vejamos a seguir alguns discursos
sobre tal quesito.

No caso dos cegos: “o edifico carece de reparos, sendo urgentes os que se referem a
sua seguranga e 20 melhoramento de suas condiges hygienicas” (PEREIR A FILHO,
1859, p. 49); “o edificio nio comporta maior nimero de alunos e carece de reparos”
(COSTA, 1862, p. 28); “o velho edificio em que este se acha necessita urgentemente
de reparos para a sua conservagio e alguns acréscimos” (COSTA, 1864, p. 22); “¢
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lamentével o estado do edificio. Além de carecer de condi¢oes essenciais para o seu
destino, e especialmente em relagio a salubridade, ameaga iminente ruina” (COSTA,
1865, p. 19); “o estado sanitdrio pouco satisfatério se deriva, além das causas geraes, de
duas especiaes: as mis condiges hygienicas do edificio em que funciona e a falta de
exercicios a que sdo forgados os alunmos, ji pelas condi¢des do mesmo edificio, ja
em consequéncia da cegueira” (MAGALH.&ES, 1869, p. A-F3-16); “para peiorar as
suas mds condigdes de salubridade, hd no fundo da chicara e junto da sala de musica
e oficina typographica uma valla sem escoamento algum, que atravessa a mesma
chacara e de alguns vizinhos, o que ¢ um verdadeiro foco de miasmas nocivos a satide”
(MAGALHAES, 1870, p. A-E1-30).

No caso dos surdos: “¢é também de reconhecida a necessidade de construcgio
de um prédio apropriado aos trabalhos” (OLINDA, 1863, p. 14); “a falta de um
prédio apropriado para seus trabalhos nio permite que elle progrida” (SILVA, 1864,
p- 29); “a casa arrendada em que elle se acha ¢ impropria e insuficiente [...] o estado
sanitirio satisfatério, mas continuavam cstagnadas as aguas que deviam escoar por
uma vala que a Camara Municipal ainda ndo pode nivelar (foi solicitado por dois
anos)” (LEITE, 1871, p. A-C2-8).

Buscava-se a educagio especializada, mas a um alto prego! Apesar de figurar a
presenca de um médico nas institui¢oes, sempre que necessirio (ALMANAK ..., 1854),
observam-se relatos de ébitos por virios motivos e, provavelmente, por conta das
condigoes oferecidas, presentes nos relatérios de alguns diretores. Esta nio era uma
situacdo isolada na cidade do Rio de Janeiro no periodo estudado. A insalubridade
decorrente da precariedade das condi¢oes sanitdrias a época propiciava doengas que
tio bem conhecemos: tifo, célera, febre amarela, tuberculose, entre outras. Faz-se
necessdrio destacar que no século XIX o acesso a profissionais médicos era dificil,
considerando o contexto nacional relacionado i satide e o nimero de profissionais
existentes. Segundo Figueiredo (2005), 2 populagio estava habituada a conviver sem
a presenca deste profissional:

A auséncia de profissionais formados nas academias, em diversas regides do
pais, 20 longo dos séculos XVIII e XIX, nio poderia ser sentida como lacuna
por parte da popula¢io ou como algo que deveria ser preenchido para o bem
geral da comunidade. A populagio estava habituada a lidar com a inexistén-
cia deste profissional. Esta era a regra e essa experiéncia nio era vivenciada
necessariamente como falta por parte da populacio. (FIGUEIREDO, 2005,

p. 62).

Conforme apontado pela autora, os médicos viajavam longas distincias,
hospedavam-se em hotéis conhecidos e ofereciam seus servigos por meio dos jornais
e a noticia dessa forma se espalhava. O médico atuava de forma itinerante, provavel-
mente em vérias regides do pais. Em muitos casos, quem habitualmente exercia esse
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papel eram os boticdrios, farmacéuticos e dentistas. A fiscalizacio era pouco eficiente,
mas a0 longo do século XIX os mecanismos de controle a0s nio autorizados foi-se
intensificando.

Diante de tal cendrio, pode-se dizer que a situagio dos institutos era, de certa
forma, privilegiada, pois a atuagio do profissional médico estava prevista nos estatu-
tos de funcionamento. Porém, nio era possivel ter o controle de situa¢des que extra-
polavam as consultas médicas, o tratamento de doengas, a indica¢do de medicamen-
tos e 0 acompanhamento das dietas (ALMANAK..., 1854).

A situagio relativa i salubridade s6 se configuraria de outra forma com a cons-
tru¢do dos prédios préprios para o funcionamento das institui¢des, execugio que
tardou, pois as condigdes financeiras de ambos os institutos nio favoreciam e tal pro-
jeto envolveu o final do século XIX e século XX.

Consideracoes finais

Diante de todo o percurso delineado neste trabalho, alguns aspectos escapam
nessa incursio a respeito das institui¢des para alunos cegos e surdos e seu processo
de inauguragio de educagio especializada em terras brasileiras, mas esperamos ter
deslocado algumas posi¢des generalizantes a respeito da educagio para o referido
publico. A extensio do assunto e sua preciosidade exige outras investigagoes ¢ muitas
outras interlocugdes.

Falar sobre os fundamentos da educagio de cegos e surdos no Brasil ainda ¢
algo extremamente importante, pois no periodo em que isso foi-se estabelecendo, as
bases para o trabalho pedagégico e especializado foram langadas e alicer¢adas, com as
multiplas influéncias destacadas ao longo deste estudo. Nos séculos subsequentes
houve a evolugio de virios aspectos, de acordo com as tendéncias de cada época e
sua delimitagio geogrifica, mas observamos que algumas questoes ainda ressoam na
contemporaneidade.

Na sociedade hodierna, muitas das pautas de discussdo sobre a educagio espe-
cial, ji considerando o publico-alvo atual, encontram consonincia com questoes
fundantes pertinentes ao processo educacional discutidas aqui, considerando-se e
respeitando-se a evolugio histérica natural dos processos. Curriculo, proposta peda-
gobgica, formagio de professores, metodologias especificas, uso de recursos e materi-
ais especificos, organizagio das escolas, sio alguns temas que ainda merecem atengio
por parte dos envolvidos com a drea e que frequentemente vém 2 baila, seja em en-

contros formativos seja na vasta literatura existente.
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Por derradeiro, no sentido de aditar substratos para propor outras narrativas,
sumariamente destacamos o legado dos Oitocentos para a educagio de pessoas com
deficiéncias:

i)a organizagio de instituigdes especializadas para cegos e surdos nos moldes de
institui¢des francesas e o oferecimento de referéncias administrativas e pedagdgicas
para a criagdo de outras, de cariter publico e privado, considerando outros publicos;

ii)a necessidade do estabelecimento de um curriculo para alunos cegos e surdos na
confluéncia com outros curriculos, os oriundos de outras institui¢oes especializadas
(neste caso, internacionais) e o curriculo para ouvintes e videntes. Aqui abre-se um
paréntese para ressaltar que a discussio sobre curriculo e o ptblico-alvo da educa¢io
especial é sempre pertinente, uma vez que mudangas neste sentido ocorrem no mbito
da educacio;

iii)a intervengdo especializada para alunos cegos e surdos. Considerando que
no século XIX a abordagem educacional que predominou para alunos surdos era o
oralismo, havia a necessidade da intervengio especializada para o seu desenvolvimento.
Atualmente, a abordagem educacional que se apresenta de forma mais hegemonica na
educagio de surdos ¢ o bilinguismo, que tem suas implicagdes e suas especificidades.
No caso da educagio de cegos, 0 uso do sistema Braille, a necessidade de confecgio
de materiais especificos e 0 uso de recursos pedagdgicos préprios para tais alunos
também demandavam a intervengio especializada. Tal quesito também se configura
como essencial para os demais ptblicos-alvo da educagio especial;

iv)o desenvolvimento de uma lingua de sinais brasileira prépria, embasada na
confluéncia com a lingua de sinais francesa;

v)a criacdo e o desenvolvimento de recursos e materiais diddticos especificos;

vi)a conscientiza¢io da importincia da formacio de professores especializados e
da formagio continuada para lidar com os desafios intrinsecos ao trabalho pedagégico;

vii)no século XIX, a tentativa de aproximagio da educagio de cegos e surdos
com 0s marcos normativos para a instrugio geral foi algo importante de se verificar.
Entretanto, 4 época, considera-se que a educagio especializada ocupava um lugar e
a0 mesmo tempo #m ndo lugar, em fungio de sua esséncia, constitui¢io e forma de
desdobramento.

Atualmente, a educagio das pessoas com deficiéncia possui outros contornos, é
um direito fundamental assegurado no Brasil. A tentativa de universalizar a educagio
para o publico-alvo da educacio especial ainda ¢ um desafio, tendo em vista fatores
que contribuem para a exclusdo e seus impactos em tal modalidade. Apesar do
decurso da Histéria, avangos e retrocessos ainda fazem parte do processo educacional
relativo as pessoas com deficiéncia, em face dos incitamentos e demandas existentes.
Por fim, o que mais intriga e mobiliza 4s mudangas é que as pautas contemporineas
ainda comportam aspectos intrinsecos ao legado herdado.
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