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- organizadoras -

S&o Paulo - 1998

Os homens e o magistério:

As vozes masculinas nas narrativas de formacdo®

Denice Barbara Catani
Belmira Oliveira Bueno
Cynthia Pereira de Sousa

O presente texto analisa relatos autobiograficos que reconstroem
experiéncias de formagio intelectual e relatos que tematizam represen-
tagdes acerca do trabalho docente, produzidos no 4mbito de cursos univer-
sitdrios de formagio e por individuos j4 atuantes no magistério. O fio condu-
tor da andlise ¢ dado pela tentativa de verificar, especialmente, como se
arquitetam as narrativas masculinas, os elementos af presentes e as
proximidades e/ou afastamentos com relagio as narrativas produzidas por
mulheres. Decerto, ndo se trata simplesmente de afirmar e acentuar dife-
rengas socialmente produzidas, mas de verificar como, sob configuragtes
diversas, se evidenciam redes de relagges cuja explicitagdo pode auxiliar uma
melhor compreensdo dos processos formadores. Essa referéncia 4 rede de
relagbes liga-se a0 modo pelo qual entendemos o éxito nos processos de
formagdo, principalmente escolar. Consideramos fundamental ter como
fim do processo educativo o desenvolvimento de relagGes positivas e férteis
com o conhecimento, a leitura e a realidade. E entendemos também que
uma das quest6es centrais dos processos educacionais diz respeito a como
proceder a fim de favorecer o desenvolvimento de relagges de tal natureza.

A proposta de trabalhar na produc¢do/anlise de relatos
autobiogrificos de formagio intelectual (ou “histérias de vida escolar”) —
textos que os individuos constituem para dizer de si préprios e a si préprios
— antes de mais nada, parece possuir como recurso metodolégico um

* A primeira versio do presente texto Joi apresentada no VII Congresso de la Federacion
Internacional de Estudios sobre America Latina y el Caribe, realizado na Universidad de
Talea, no Chile, em janeiro de 1997, sob o titulo: Las voces masculinas en las narrativas de
Jormacién intelectual: Los hombres y el magistério.
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potencial de compreensdo bastante fecundo. Ao serem trabalhados, esses
relatos favorecem o redimensionamento das experiéncias de formacio e das
trajetdrias profissionais e tendem a fazer com que se infiltrem na pritica
atual novas opges, novas buscas e novos modos de conceber o ensino,

No trabalho intitulado “Meméria e Autobiografia: Formagio
de Mulheres e Formagio de Professoras” (Sousa, Catani, Souza e Bueno,
1996) tivemos oportunidade de tematizar alguns dos modos de
constituicdo e recuperagio da meméria individual e de nos indagarmos
sobre as configuragdes e a producio da meméria das mulheres. A andlise
dos relatos de formagio intelectual escritos por mulheres professoras per-
mitiram que indicdssemos peculiaridades das relagses mantidas com a
escola e os professores e a prépria escolha e exercicio da profissdo. Ao pro-
blematizarmos a possibilidade de existéncia de especificidades da meméria
feminina, deixamos claro o fato de que tanto para os homens quanto para
as mulheres a meméria é marcada e estruturada pelos tipos de papéis
sociais desempenhados, diversificando-se segundo diferentes trajet6rias
individuais que se constituem no confronto de muitas varidveis, tais como
o meio social, o nivel de estudos, a participagdo politica, a faixa etdria, as
quais por sua vez interferem nos modos de recuperagio do passado
(Casteele-Schweifzer e Voldman, 1984, p. 63-64). Afirmévamos, assim,
que ndo ¢ o fato de ser homem ou mulher que especifica o tipo de
memoéria, mas as experiéncias sociais e as trajetérias de vida de um ou
outro. E com essa mesma perspectiva que, agora, nos dispomos a analisar
as narrativas masculinas, preocupadas em compreender certos tipos de
relagio que os homens estabelecem com o conhecimento, a leitura, a
escola e a profissdo, supondo que seja possivel empregar essa compreensio
a servigo do conhecimento das ressonancias individuais de experiéncias de
escolarizagdo, de formagio e de trabalho.

Num texto em que avaliam as insuficiéncias das investigaces
acerca do Estado e da burocracia estatal, Judith Grant e Peta Tancred
(1991), pesquisadoras canadenses, examinam como a exclusio da mulher
¢ tratada nesses estudos e nas abordagens teéricas sobre a questdo. O texto,
a partir do préprio titulo adere 4 causa das mulheres: “Un point de vue
feministe sur la bureaucratie étatique”. Mas além disso, dd conta de
mostrar as lacunas que se constréem a partir de uma andlise em que se
insiste em desconsiderar as posicoes ocupadas pelas mulheres e as relagoes
que se estabelecem entre estas e 0 mundo do trabalho.
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Tal referéncia nos faz lembrar que nos tltimos tempos temos
assistido no Brasil, e alhures, a uma grande proliferagao de estudos ligados
a profissao educacional, nos quais ao se adotar a perspectiva das relagées de
género se tem buscado enfatizar a voz e a condigio das mulheres. Tem-se
assim operado um deslocamento com relagio as preferéncias tradicionais
que arquitetam as explicagbes acerca do funcionamento do campo
educacional no masculino e pelo masculino. Mas quase sempre ao insistir
em enfatizar a voz das mulheres, deixa-se de lado a possibilidade de
conhecer, por exemplo, como se constroem para os homens as relagoes
com o conhecimento, a escola, a leitura e a profissio. Joan Scott, em texto
consagrado: “Género, uma categoria til de andlise histérica”, datado de
1988, retoma as palavras de Natalie Zemon Davis que afirmara: “penso
que deverfamos nos interessar pela histéria tanto dos homens como das
mulheres, e que ndo deverfamos tratar somente do sexo sujeitado, assim
como um historiador de classe nio pode fixar seu olhar apenas sobre os
camponeses” (Scott, 1995, p. 72). A argumentagio de Scott propde, a
partir daf, uma anélise “ndo apenas da relagio entre experiéncia masculina
e feminina no passado, mas também da conexio entre a histéria passada e
a prética histdrica presente”. Indaga-se a seguir: “Como o género funciona
nas relagGes sociais humanas?” e ainda “Como o género d4 sentido 2 orga-
nizagao e percep¢ao do conhecimento histdrico?” (idem, p. 74). Decerto
o que ela enuncia em seu texto ¢, na verdade, um “programa” para uma
investigagdo na qual género aparece como “construgio social” e como
categoria analitica.

No contexto do estudo aqui apresentado, buscamos concretizar
a andlise das narrativas masculinas, sem pensar a atuagio de homens e de
mulheres como esferas absolutamente separadas, mas buscando entender,
seguindo J. Scott, como se d4 “essa criagdo inteiramente social de idéi:.is
sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres”, para que seja
possivel explicitar a constru¢io de identidades masculinas e femininas.
Assim, ao realizarmos o exame do contetido das narrativas, consideramos
que os relatos autobiograficos sio portadores dos sentidos que cada
individuo atribui as suas experiéncias de vida e, nessa medida, sio reve-
ladoras dos valores e representagdes que foram se formando sobre o magis-
tério durante o percurso de formagao de cada sujeito. A partir de uma tal
andlise, admite-se, entdo, a possibilidade de se especular sobre tragos que
talvez se evidenciam como um modo mais peculiar de os homens de hoje
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representarem a profissio docente. Nesse trabalho, ¢ importante que se
diga, estd suposta a idéia de que as relages que o professor (ou o futuro
professor) estabelece com o ensino e com os demais aspectos envolvidos na
profissdo docente encontram-se articuladas is relagbes que esse sujeito
estabeleceu, ao longo de seu percurso de formacio, com os professores,
com o conhecimento e até mesmo com os objetos do mundo escolar.
Localizar esses momentos e compreender a natureza e o sentido de tais

relagbes tem se colocado como ponto vital nos trabalhos de formagao que
temos realizado.

Em nossos trabalhos anteriores (Bueno et alii, 1993, Bueno,
1996, Sousa et alii, 1996 e Catani et ali, 1997) nossas anilises vinham se
concentrando no exame do contetido das narrativas femininas, podendo-
se afirmar que grande parte desses materiais evidenciavam a rede de
relagdes que no 4mbito da familia, da escola ou da sociedade conformam
o desenvolvimento de papéis femininos e masculinos e na nossa histéria da
educagio evidenciam a alocagio macica de mulheres no magistério. Hoje,
torna-se cada vez mais claro que até mesmo o quadro retratado por Zeila
Demartini e Fdtima Antunes (1993) no artigo “Magistério primdrio:
profissdo feminina, carreira masculina” ndo corresponde mais & situagdo de
nossos sistemas de ensino. As autoras mostram como, na constituicio do
campo educacional brasileiro no inicio deste século, as mulheres vdo se
tornando maioria no exercicio da profissio docente enquanto os homens
vao ocupando os postos superiores na hierarquia burocratica. Mas, hoje,
de fato, eles sdo figuras que se fazem cada vez mais raras nesses cendrios. O
crescente desprestigio da profissao docente, sobretudo como decorréncia
dos baixos saldrios, explica em grande parte o processo cada vez mais
acentuado de evasio de professores, que atinge sobremaneira os docentes
do sexo masculino.

Entretanto, nossa questio neste momento nio é exatamente
essa, embora inteiramente relacionada a esse contexto mais amplo. O que
prende nossa atengdo aqui sio as narrativas dos homens que permanecem
de algum modo ligados a0 magistério, quer como professores, quer como
alunos de cursos universitirios de formago. Quem sio e o que pensam da
escola e da profissio? No caso destes dltimos, ou seja, alunos que ainda
cursam a universidade, mais do que conhecer os caminhos que os
trouxeram a licenciatura, importa-nos compreender o modo como eles
narram seus percursos de formagio, como descrevem as lembrancas da
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escola, dos professores, bem como de outras pessoas que integram essas
histérias. Importa-nos também apreender os sentimentos nos quais tais
lembrancas se acham envoltas, qual a importincia que as pessoas e os fatos
narrados assumem para cada sujeito, de que modo enfim o préprio eu é
narrado. Assim trabalhamos aqui com relatos de formagio de professores
j4 atuantes e de alunos da Universidade que vio se dedicar ao ensino.!

O magistério e a “licenca de ensinar’

Para falar dos relatos de formacio de alunos universitérios dos
cursos de licenciatura que estdo se preparando para obter a “licenca de
ensinar’, ¢ interessante relembrar a origem dos préprios termos. A
expressdo “licenga de ensinar” foi usada na segunda parte da Idade Média
(desde o século XII e com uma organizagdo, tanto administrativa quanto
profissional, mais definida a partir do século XIII), com o nascimento das
primeiras universidades na Europa ocidental (na verdade, corporagbes que
reuniam mestres, estudantes e funciondrios que se dedicavam aos afazeres
intelectuais). Foi com esta corporagio universitdria que teve inicio todo um
processo de formacio de bacharéis, de doutores e de mestres que obtinham
seus titulos na Faculdades de Artes (passagem obrigatéria para as demais)
e nas Faculdades de Medicina, Direito e Teologia. A licentia docends, ou
seja, a autorizagio para ensinar foi concedida primeiramente pelo
scolasticus e depois pelo chanceler, até passar, no caso da Universidade de
Paris no inicio do século XIII, para as maos dos proprios mestres da
corporagio. A obtengio da licenciatura envolvia uma série de
procedimentos, na forma de exames, seguidos de estdgios, onde o futuro
professor continuaria a assistir s licdes de seus mestres, a participar de
atividades comuns, a sustentar debates, a fazer pregacées etc (Glorieux, D,

citado por Nunes, 1979, p- 237). O caso de Pedro Abelardo, que formou

L A maior parte dos relatos aqui analisados foram produzidos no dmbito do curso de Diditica
para a Licenciatura que ¢ ministrado na Faculdade de Fducagio, como parte do curriculo de
forma;a’o de przy@.vmm (nos trés diltimos anos). Tais alunos, na maioria, tém entre 20 ¢ 23 anos,
havendo apenas alguns poucos mais velhos. Alguns deles ji atuam como docentes. Sio oriundos
de fragoes de classe média com poucos recursos culturais e econdmicos, conforme estudos Jeitos
sovre os ingressantes nas carreiras de Licenciatura, nos #iltimos anos. Trabalbamos ainda com
doss relatos de professores jd atuantes que participaram de atividades de formagio continuada
no dmbito do Gedomge/FEUSP mmZe’m no mesmo periodo. Os homens jd Jormados tém entre
28 ¢ 32 anos, atuam em escolas da rede piiblica e sio oriundos de escolas superiores privadas.
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com Heloisa, sua aluna particular, um dos casais romanticos cantados em
prosa, verso, e em filme, nos tempos atuais, descreve bem todo esse
processo. Sua “carta autobiogrifica”, conforme designacio dada por Ruy
Afonso da Costa Nunes, que traduziu a Historia Calamiratum Mearum ou
A histéria das minhas calamidades, ¢ bastante rica em detalhes sobre todas
as marchas e contramarchas pelas quais passou Abelardo, desde seus tempos
de aluno até conseguir tornar-se, oficialmente, professor de Teologia na
Universidade de Paris, no século XII.

A enfrada na escola:
lembrangas de medo e angstia

Evidentemente, a natureza dos percalcos vividos por alunos na
Licenciatura hoje é bastante diversa, mas suas narrativas salientam, 3 moda
de Abelardo, as aventuras experimentadas na vida escolar. £ importante
observar, nesses relatos, 0 modo como os rapazes rememoram (ou se
esquecem, como diz um deles) a entrada na escola e o perfodo que imedi-
atamente se segue. Se comparados s andlises j4 realizadas por nés sobre
esse ponto em trabalhos anteriores, chama a atencio a presenca de
lembrangas marcadas por sentimentos de inseguranga, de medo e de dor
experimentados por vérios deles, e até entdo ndo observados por nés nos
relatos de mulheres professoras. Tais sentimentos, a0 que parece, s30 uma
decorréncia da separagio da mée ou do ambiente familiar como um todo
que, no entanto, sio descritas de maneiras diversas. Tal como pode-se
observar nos excertos transcritos logo abaixo, a idéia de ruptura ¢ usada
por um deles para descrever esse momento que se assemelha a um sofrido
rito de iniciagdo; um segundo fala em agonia e na inseguranga trazida pela
situagao nova e desconhecida; outros reportam-se especificamente ao choro
e 3 angustia causados pela sensagio de desamparo:

A génese da idéia de escola, para mim, estd baseada numa ruptira
entre dois tempos distintos. Fste sintoma pode ser considerado como
0 eixo central do meu relato (...). A primeira imagem que consigo
elaborar da minha vida escolar passada produzin-se ji dentro do
ambiente escolar. Esta recordagio estd envolvida numa armosfera
de medo e opressio. Apds me recusar a permanecer na escola no
primeiro dia de aula, do qual nio me lembro absolutamente nada,
do seguinte, as coisas ficaram extremamente vivas, principalmente

OS HOMENS E O MAGISTERIO

a imagem da abertura de uma porta e a visualizagio de uma sala
cheia de criangas. Neste segundo dia, apds a professora ter subido
com o5 alunos, e eu novamente ter me recusado a sequi-la, fui
levado, momentos apds, pela minha mie e uma funciondria da
classe de que fazia parte. O que senti durante o caminho percorric{o
entre o pdtio e a sala de aula, provavelmente instantes de angiistia
e terror, desapareceram completamente de minhas lembrangas.
Nagquele momento cristalizava-se wma ruptura em minba vida. A
Escola, sua existéncia, sua esséncia, a concepgdo que fiz dela no
passado, 56 ¢ possivel a partir deste acontecimento”,

Aos poucos minha ansiedade virava agonia. Provavelmente era o
medo de me expor e de me tornar alvo das atengbes, tal era a expec-
tativa que sentia ao meu redor. (...) Sabia que estava entrando para
um mundo do qual nio me sentia parte e que ele exigiria de mim
0 que eu nunca tivera em termos de base para a vida: escolba,
[firmeza, decisio”.

‘A lembranca mais forte que tenho é que no comego, quando entrei
na escola, eu nio queria de jeito algum ficar na mesma. (...) Eu
chorava todos os dias e me recusava a ficar na escola sem a minha
mde; queria que ela ficasse me esperando. (...) Nao sei como, mas
com o tempo aceitei, ou melhor, me acostumei com a idéia de ir &
escola”

<

(...) deixe-me adiantar que nunca tive grandes expectativas com
relagdo & escola. Lembro-me de chorar quando ficava longe de meus
pais, avds e irmd quando era levado para a escola. Desde meus.tr.éx
anos jd freqiientava as maternais, pré e jardins, mas ld o que existia
era 0 que ainda subsiste em mim: o meu jeito de pensar e ser. Claro
que fazia amizades, aprendia, brincava, sentia dificuldades em
algumas tarefas, porém o meu mundo antes da escola era 0 mundo
ld de casa. De meus avés, pais e familiares (...)”

As referéncias a0 medo e ao desconforto dos primeiros dias na
escola é recorrente nessas narrativas e, pode-se dizer, mais freqiientemente
mencionadas pelos homens. Alids, a prépria literatura autobiografica ¢
prédiga em descri¢Ges dessas experiéncias cruciais da entrada no mundo
escolar. Paul Feyerabend, o filésofo da ciéncia, autor de Contra o Método,
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que estrutura o que ele préprio chama, na década de setenta, de
“anarquismo metodoldgico”, assim descreve sua iniciagio na escola:

“Comecei na escola, quando tinha seis anos: foi uma estranba expe-
riéncia (...) Eu ndo conseguia entender por que deveria ficar
sentado quieto enquanto a professora andava pela classe; entio pus-
me a andar com ela. Ela mandou-me de volta ao meu lugar.
Ld permaneci, mas assim que as primeiras letras apareceram no
quﬂdra—negro, comecei a vomitar. Limparam-me e mandaram-me
para casa; papai fez-me uma grave adverténcia: ‘Que isto néo se
repita ou vocé vai ver uma coisd. L4 estava eu novamente na escola,
sentado em meu lugar; novamente a professora foi ao quadro-negro,
escreveu algumas letras e novamente vomitei. ‘Ele ndo estd prepa-
rado para a escold’ disse a professora. (...) Depois de duas semanas,
acostumei-me & nova vida e gostei dela.” (1996, p. 26)

A experiéncia narrativa de Feyerabend encontra ressondncia nos
relatos que examinamos. Sao muitas as referéncias impregnadas de espanto
e temor, tal como o expressam alguns alunos dos cursos de Licenciatura:

“O meu ingresso na escola estd mais para Pontalis do que para
Canetti. . Eu nio tive nenhuma recepeio calorosa no primeiro dia
de aula e muito menos no decorrer dos primeiros anos escolares. As
professoras eram frias, severas e muito explosivas. (...) Minha mae
dizia: ‘vocé tem que ir & escola, vocé tem que aprender a ler e
escrever’. Por outro lado, meus irmdos mais velhos me diziam:
quando vocé for & escola, vocé vai ver o que é bom’, Sio tarefas e
mais tarefas que vocé deverd fazer e se algo sair errado a professora
te castigard, te baterd...” Entdo, eu ficava imaginando: como é que
a minha mae pode me obrigar a freqiientar um lugar tdo ruim”

“Até que chegou 0 meu primeiro dia de aula (...) Entrei no pdtio
da escola pouco assustado. Tudo ali era tio estranho. Eram meninos
de um lado e meninas do outro. Eram criangas brincando, criancas

2 Referéncia & leitura dos textos “O amor pelo colégio” de J. B. Pontalis (in: O amor dos
comeqos. Rio de Janeiro, Ed. Globo, 1988, 13-31) € ao livro de Elias Canetti, 1° volume de
sua aurobiografia intitulado A lingua absolvida (Szo Paulo, Cia. das Letras, 1 987, ) ue sio
prodigos em mengoes & vida escolar e as relagoes com a leitura, a escrita, que tém sido objeto de
lestura nos cursos e que ajudam a potencializar o desejo de escrever sobre si proprio.
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chorando. [Na classe] lembro que as horas nio passavam (...)
Foram quatro horas de angiistia e sofrimento.”

Pais, irmdos, mestres: os “iniciadores”

A escola nao ¢, todavia, lembrada do mesmo modo por todos
os rapazes. Para alguns, ela constitui-se numa passagem trangiiila, sem
problemas de adaptacio, muitas vezes porque o ambiente familiar cuidou
de estimuld-los e de familiarizd-los com seu universo. Um exemplo:
“Desde muito pequeno, ndo via a hora de entrar na escola. Sempre gostei
de estudar, de aprender coisas novas. Quando entrei na escola nio tive
nenhuma decep¢ao. Era exatamente como havia imaginado”. Observa-se,
em vdrios casos, o papel importante que nesse sentido foi desempenhado
ora pelo pai, ora pela me, ou ainda pelos irmaos. Uma passagem do relato
de um dos alunos, proveniente de um meio bastante pobre, ¢ exemplar a
esse respeito, pois até mesmo a forma como interiorizou os passos iniciais
da alfabetizago ¢ por ele lembrada. Diz ele:

“Minha mae me deu uma cartilha Caminho Suave acho que um
més antes de minba entrada na escola. Depois de memorizar o
alfabero, percebi, com a ajuda do meu irméo mais velbo, acho, que
0s sons desses simbolos juntavam-se formando pedagos de sons das
palavras inteiras e estas designavam coisas. A partir dai Joi um
salto, de forma que entrei na escola 7d sabendo ler uma grande parte
das palavras que circulavam nagquele meio”.

Certamente, s3o pessoas que auxiliam as criangas em processos
de “iniciagdo” que permanecem presentes na meméria e sio referidos nos
relatos acerca de perfodos anteriores 4 escola. Pierre Dominicé (1988), ao
se referir as experiéncias anteriores A escola afirma que todas as pessoas
evocadas e citadas nas narrativas autobiograficas fazem parte do processo de
formagio do sujeito. Mas aqui importa perguntar de que modo tais expe-
riéncias se fazem presentes e determinantes para os desenvolvimentos
ulteriores dos individuos que se dirigem a0 magistério? Os relatos dos
homens, tal qual os das mulheres, deixam entrever que as relagdes estabe-
lecidas com as primeiras mestras ou mesmo com outras pessoas de fora da
escola, como exemplificado na passagem acima transcrita, sdo cruciais para
o desenvolvimento das relacges positivas ou negativas que posteriormente
os alunos passam a estabelecer com o conhecimento e com outros valores
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relacionados 4 atividade docente, tais como o prazer/desprazer pela escrita,
0 gosto ou aversao pelos livros, a busca ou desinteresse pelo que ¢ desco-
nhecido, entre outras. Nestas relagdes, em alguns casos, ¢ possivel observar,
nos relatos dos rapazes, referéncias a condutas que parecem dirigir-se para
o que socialmente ¢ recomendado para a condicdo sexual masculina,
como, por exemplo, os brinquedos e brincadeiras “de meninos” e as roupas
“de homem” relembradas e descritas no relato de um deles:

“Cresci em meio avs livros e papos tecno-cientificos, o que por um
lado foi bom, pois quando brincava sozinko, eu inventava histérias
nas quais era super-herdi, astronauta, corredor de Férmula 1,
cientista maluco, etc., fruto dos papos que ouvia e dos livros de
estdrias que entraram cedo na minha vida. (...) Conseguia dar
realidade a objetos imagindrios e vida aos meus brinquedos, dentre
os quais, meu ursinho Taborda (...).

Os homens e a profissdo docente:
modelos e imagens que se constroem

O mesmo pode-se dizer a respeito das pessoas que durante os
percursos de formagio dos casos aqui analisados s@o tomadas como
modelos a serem seguidos. Na maior parte dos casos sdo do sexo mas-
culino. Um dos rapazes, ao construir seu relato rico em detalhes ¢ imagens,
explicita com clareza de que modo e em que momentos deixou-se
influenciar por modelos masculinos. O irméo e 0 amigo, mais adiantados
que ele nos estudos, sio tomados como referéncia quando ele decide cursar
a universidade. Um professor do curso pré-vestibular, mostra-se funda-
mental no momento de escolher o curso e a carreira a seguir:

“O professor de Histdria do Brasil proporcionou-me a descoberta de
outros aspectos interessantes da profissio. Se por um lado suas aulas
despertaram em mim a vontade de ser professor, por outro mostra-
ram-me que a Histdria possui um lado extremamente polz’tifo. %

A escolha do magistério, como decisio tomada ainda no
segundo grau, tal como o excerto acima explicita, nio é entretanto a regra.
O que prevalece entre os rapazes estudados é que tal escolha, ou a desco-
berta de que gostariam de ser professores, acontece quando j4 estao na
universidade. Parece, deste modo, que os homens que se dirigem ao
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magistério, atualmente, passam por um processo distinto do das mulheres.
Enquanto as escolhas femininas revelam-se em grande parte orientadas por
uma légica de “destinagao” das mulheres para o ensino, as escolhas mas-
culinas nesse percurso revelam-se bem mais tardiamente. Além disto, elas
30 em muitos casos explicitadas pela referéncia a relagio mantida com o
conhecimento que esses alunos estabelecem no ambito da universidade, e
ndo por referéncia as “vocagdes” ou tendéncias a “gostar de criangas” como
razdes que por vezes sao invocadas pelas mulheres para justificar/explicar a
opgio pelo ensino. Virios relatos sio exemplares nesse sentido. Vale a
pena, por isso, transcrevé-los:

“Na faculdade, descobri que o curso escolhido por mim [Artes
Plisticas] era, talvez, a escéria da USP Se quer ser marginalizado
torne-se artista, mas além disso ainda querer ser professor é o fim.
A USE para mim, foi uma grande mao. Nunca me senti tio bem
na escola como agora. Gostaria de continuar aqui por muitos anos.
Fazer mestrado, dourorado, ser professor aqui”.

“Da Universidade lembro-me de muita coisa, tanto de aspectos
afetivos como, principalmente, de questdes relacionadas ao saber.
Foi neste meio onde realmente efetivou-se em mim a vontade pelo
conhecimento e erudi¢io. Talvez mais interessante do que arrolar
exaustivamente todas as recordagoes que possio deste tempo seja
pensar no porqué destas estarem tdo presentes em minha
memdria.(...) Entre os vdrios elementos que possibilitam a
rememoragio, o mais forte e determinante deles é aquele onde reside
0 sentimento de prazer por aquilo que ¢é feito.(...) A Universidade
como um todo e o curso de Histdria em particular proporcionou-me

este profundo prazer.”

Ser homem, ser professor:
as “politicas da masculinidade”

Outras referéncias a escolha da profissio, presentes em relatos de
professores j4 atuantes, evidenciam convicgdes menos intensas e aspectos
controversos acerca da imagem social da profissao docente. Tal é o caso do
que estd expresso em dois relatos dos quais se transcreve os seguintes
trechos:

55



AVIDA E O OFICIO DOS PROFESSORES

Ao pensar em tornar-me professor; em nenbhum momento pensei
em tantas situagoes pelas quais pudesse passar e vivenciar, ou até
MESTNO quas seriam os pré-requisitos para entrar na proﬁxsdo. Uma
vez que acreditava que o meu projeto de vida seria estar em outra
profissdo, néo saberia explicar nem o porqué de nao ser professor,
mas jamais teria pensado em tornar-me um. (...) Quando me vejo
Jformado, sou um professor. Parecia ter feito a escolha errada, pois as
pessoas que me cercavam ndo conseguiam ou néo aceitavam o fuo.
Algumas até indagavam: Por que néo foz outra escolba? Fta pa
rece ndo ter grandes lucros e reconbecimento social, ou seja destaque’
Alguns até falavam: Serd dificil ter grandes ganhos e estabelecer-se
com um conforto razodvel’. Outras: ‘como vocé pensa sustentar sua
Jamilia com esse tipo de trabalho?”

“As vésperas do século XXI, a maioria das pessoas ainda se
posicionam que Ser professor ¢ profissio para mulber’ (...) em
1995, nos defrontamos com colocagoes absurdas em relagio ao
professor homem, onde ele é visto como homossexual. N visio de
muitos o professor homem néo tem capacidade de obter outro tipo
de servigo e se apoia no magistério como se fosse uma cobertura
para a sua incompeténcia.”

No texto intitulado “Politicas da Masculinidade”, Robert W,
Connell (1995), a0 tratar da questdo da construcio e reconstrucao das
masculinidades, afirma:

“Existe uma narrativa convencional sobre como as masculinidades
sdo construidas. Nessa narrativa, toda cultura tem uma defini¢do
da conduta e dos sentimentos apropriados para os homens. Os
rapazes sio pressionados a agir e a sentir dessa Jforma e a se
distanciar do comportamento das mulberes, das garotas ¢ da
Seminilidade compreendidas como o oposto. A pressio em favor da
conformidade vem das familias, das escolas, dos grupos de colegas,
da midia e finalmente, dos empregadores. A maior parte dos rapa-
zes internaliza essa norma social e adota maneiras ¢ interesses
masculinos, tendo com custo freqiientemente, a repressdo dos seus
sentimentos” (p.190).

Uma tal constatagio encontra ressonincia na arguta andlise que
Pierre Bourdieu (1990) fez da construcio social dos sexos onde mostra
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como a dominagio masculina erige-se a partir e com a linguagem, as
categorias de pensamento, e o que ele denomina “a somatizagao das
relagoes de dominagao”. Langando mio da nogio de “habitus” — pega
central de sua explicagdo sobre a vida social — o autor mostrard como este
“produz construgdes socialmente sexuadas do mundo e mesmo do préprio
corpo que, sem serem representagoes intelectuais, nem por isso sio menos
ativas...” Refere-se ele ao

‘olpe de forca que o mundo social exerce sobre cada um de seus
sujeitos [e que] consiste em imprimir em seus corpos (a metdfora do
cardter retoma aqui todo o seu sentido) um verdadeiro programa de
percepgiio, de apreciagio e de agiio que, na sua dimensao sexuada ¢
sexuante, como em todas as outras funciona como uma natureza

(cultivada, segunda)” (p.11-12).

Duas referéncias podem, ainda, ser invocadas aqui para nos
auxiliar numa compreensio mais demorada das narrativas masculinas. A
primeira de Bourdieu quando este retoma um texto de Virginia Woolf
apontando a argticia do olhar feminino “sobre esta espécie de esforgo
desesperado, e tdo patético, em sua inconsciéncia triunfante, que todo
homem deve fazer para estar 2 altura de sua idéia infantil de homem®
(idem, p. 22). Tais observagdes se fazem no intuito de explicitar a escra-
viddo do dominante 2 sua prépria dominagao, que neste caso dos homens
é simbolica. Mas, o texto um tanto militante de Connell também chama
a atengdo para os riscos de um esforgo 4rduo para corresponder 4 norma
masculina que, em seu entender, pode levar 2 violéncia ou A crise pessoal,
mostrando como nio vale a pena pensar as masculinidades como constru-
¢bes fixas, mas sim que devem ser entendidas como podendo ser perma-
nentemente reconstruidas. Por outro lado, ele sustenta que:

‘qualquer forma particular de masculinidade ¢ ela propria,
internamente complexa e até mesmo contraditéria (..) Se a
‘masculinidade significa simplesmente as caracteristicas dos homens
néo poderiamos falar da feminilidade nos homens on da masculini-
dade nas mulberes (exceto como desvio e deixariamos de compreender
a dindmica do género. O género é sempre uma estrutura contradi-
téria. E isso que torna posstvel sua dindmica histrica e impede que
a histéria do género seja um eterno e repetitivo ciclo das mesmas
imutdveis categorias” (p. 189).
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Tais observagtes, como se v&, tendem a propor a “desnatura-
lizagdo” da masculinidade, mostrando-a como produto de embates sociais
e expressio de formas de dominagio. N4o ¢ desse modo, certamente, que
se configuram as representagdes contidas nas narrativas masculinas sobre a
profissio docente, tal como pode-se depreender dos depoimentos de
alunos que j4 atuam como professores.

por parte dos alunos, wm professor homem pode levd-los a se repri-
mirem em sua aula, enquanto em outros [pelo] fato da professora ser mulber,
em momentos de repreensdo, eles podem enfrentd-la’.

“... 05 alunos respeitam mais uma figura masculina. Os professores
tem wma autoridade maior na sala de aula, nio porque sejam mais
rz;gz'dos elou exigentes, e sim, porque o corpo discente Jé possui em
mente, de geragio para geragio, que o homem ¢ o melhor, que sabe
mas... ¢ isso, nem sempre ¢é verdade. As vezes uma professora é
muito melhor em termos de ensino-aprendizagem do que um pro-
fessor. Mas a professora, na maioria das vezes, é vista como wma
pessoa amiga, conselbeira e ‘maie dos alunos, Jazendo com que [se]
deturpe um pouco a aprendizagem dos mesmos”

Vdrias sdo as narrativas que expressam a “vocacio” e a adequa-
620 das mulheres para o magistério, ressaltando qualidades “naturais” de
homens para a lideranga e de mulheres para a afetividade. Convém lembrar,
ainda, que se de um lado, o magistério est4 hoje, no caso brasileiro, e para
o ensino de 1° e 2° graus menos povoado de homens, por outro é voz
corrente que aos homens se destinam profissdes de “maior dignidade”
salarial e melhor reconhecimento social. Nesse sentido ¢ s6 depois de
escolhida a profissdo que o discurso da “vocacio” e da exceléncia do magis-
tério se faz e ndo antes como no caso das mulheres, como se se tratasse de
uma destinacio natural.

Estabelecendo relacdes, formando representacoes:
0 que é ser um bom professor?

Voltando aos relatos de nossos futuros professores, bastante
carregados de sentimentos contraditérios, de lembrancas muito vivas, de
marcas profundas e, sobretudo, ricos em detalhes, é possivel analisar um
pouco mais suas representagdes sobre o que é ser um bom ou um mau
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professor, representagdes estas calcadas, evidentemente, em suas préprias
experiéncias como alunos, desde a primeira vez em que se sentaram nos
bancos escolares. Caracteristicas tidas, hoje, como negativas, niao foram
percebidas desta forma na época, mas deram origem a uma série de
desconfortos passados quando foram alunos das primeiras séries do ciclo
elementar e que sio assim descritos:

“Da época do primdrio, guardo a lembranga de uma professora
loira cujo nome néo me recordo. Ela Joi uma professora cuidadosa
com relagio ao ensino. Porém, a lembranga que tenho dela nio é
de um lado positivo. A questio ¢ que esta professora me chamava
pelo sobrenome e eu nio gostava. Nio fazia parte, e ainda nio faz,
de nossa cultura chamar alguém pelo sobrenome. Lembro-me que
lhe disse que nao gostava, mas ela nio respeitou a minha vontade.
Continuou fazendo o mesmo virias vezes, até que um dia fiquei
muito irritado e fui para casa. O importante neste caso ¢ que ela
simplesmente desrespeitou uma vontade simples de um aluno”

Mas se este foi um desconforto, outra experiéncia mostrou um
lado importante do que este futuro docente considera um aspecto rele-
vante na atuagio do professor. Certa feita, faltou uma professora e outra
veio para substituf-la, passando uns exercicios de portugués para serem
feitos pela classe. De acordo com o relato, diz ele,

@ substituta percebeu minha dificuldade e pacientemente explicou-
me como separar silabas e as diferentes casas. Até haje me recordo
das explicagbes e parece que toda vez que vou separar uma stlaba,
et escuto as orientagies e evito indimeros erros ou falbas. Ela nio era
uma professora, mas foi mais professora do que pessoas habilitadas
que ndo tém no intimo algo que todo professor precisa ter, uma
mistura de sensibilidade, respeito e carinho pelos alunos e pelas tare-
fas. O diploma nio faz o professor e sim este pode muito bem
ensinar sem té-lp.”

Algumas constatagbes que se recolhem desses relatos eviden-
ciam frustrages por conta de imagens altamente idealizadas de mestres ou
de mestras e, muitas vezes, vio dar a medida daquilo “que eu nio quero
ser ou fazer quando for professor”. Depois de uma reprimenda por nio ter
levado o material necessério no inicio das aulas,
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@ tal da professora [da 22 série do 1° grau] teve de me emprestar
um caderno. Esta neurética histérica mal-amada (talvez eu esteja
sendo um pouco maldoso, mas sé um pouquinho) costumava deixar
0s alunos indisciplinados de castigo em Pé, voltados com o rosto para
a parede do fundo da sala de aula. (...) Certa vez ainda me deu
um tapa na testa, dizendo que eu batia os pés quando andava (na
época eu usava wma bota ortopédica misito pesada, e nio era por
acaso que eu arrastava os pés). O pior de tudo ¢ que eu era 0 aluno
mais quieto da sala de aula; nunca contei o tapa aos meus pais,
tinha medo que eles fossem reclamar e alguma retaliagio caisse
sobre mim”,

E evidente que nem s6 de aspectos negativos se constrdi a ima-
gem do professor. Nos relatos fica assinalado que sentimentos de prazer e
admiragio por um docente e pelo seu trabalho foram possveis por conta
da percepgo das modificagdes operadas em si mesmos. A respeito do
papel de uma ex-professora, um dos alunos diz:

“lela] me fez gostar de poesia (...) a aula era sensacional, nunca
tinha visto nada igual; (...) antes eu nio gostava de Histéria do
Brasil, e ela me abriu os horizontes e passei a amar; (...) apesar de
hoje ter sérias criticas a fazer a ela [a uma outra professora], na
época foi um divisor de dguas”.

Afirmagbes contraditérias podem, por outro lado, dar a medida
de um crédito que ndo quer ser dado a um determinado professor, cujas
aulas e mérodos foram diferentes e envolventes, embora no para todos os
alunos, mas que ficaram profundamente marcados neste relato, princi-
palmente por conta de um jeito muito especial de “ser professor’:

“Quando fazia minha sétima série, aparecen um professor subs-
ntuto para assumir as aulas que foram abandonadas por outro
professor. Meses antes tinha assistido ao filme Ao mestre com
carinho), com o ator negro Sidney Poitier. Este professor nem preciso
dizer que era negro; ele devia ser estudante ainda, tinha uma segu
ranga e uma confianga para dar aula. O método de aula deste
professor era totalmente diferente do que a gente estava acostumadb,
ele fagia a gente ler e depois abria uma roda de discussio em cima
do texto lido e pedia para a gente relacionar os acontecimentos do
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texto com a nossa realidade. A maioria dos alunos nio gostou do
método do novo professor, achavam que, ou ele estava enrolando os
alunos ou ele dava muita coisa e coisas dificess”.

Assim, o professor negro, por conta de um abaixo-assinado da
classe (excecao feita deste aluno e mais dois outros) acabou por nio voltar
a escola no ano seguinte. Sucede que, neste relato, o aluno diz que escolheu
fazer o curso de Histéria na Faculdade, embora isto nio tivesse nenhuma
relagdo com o antigo professor. Mais adiante, ele afirma: “Atualmente dou
aula de Geografia na rede estadual, a referéncia de professor que procuro
seguir é o professor Julio César, de Histéria”.

Tornar-se professor e ser alguém na vida:
O percurso singular de um homem

Uma das narrativas colhidas, de um professor ji atuante, ¢ bas-
tante reveladora de um grande desejo de tornar-se professor, significando
vir a ser alguém na vida, vencer na cidade grande, objetivos recorrentes no
imagindrio de algumas pessoas que nasceram e se criaram no interior e cuja
infincia foi vivida com dificuldades e limitagdes. A primeira escola
localizava-se em um sitio, mas a idéia sempre presente foi a de que uma
“escola paga” era a escola a ser freqiientada, pois tinha um ensino de
qualidade. O curso de admisso foi feito com uma jovem aluna de 72 série,
paga pela prefeitura local para preparar os alunos que depois iam tentar
cursar o gindsio na cidade. A histéria da formagdo primdria e secunddria
deste professor é uma histéria de muitas mudancas de moradia, passando
por outros sitios, para pequenas cidades e depois para cidades maiores do
interior do estado, até a chegada na capital, em Sao Paulo. Foi l4 pela 82 série,
ainda no interior, que comegou a se desenvolver nele a idéia de ser professor.

“Os professores naquela época, nio sei se o saldrio era alto, todos
chegavam de carro, todos bem vestidos, com livros, comentando de
viagens que tinham feito nas férias para a Europa (...) Entdo
aquilo ficava marcado, eu vou ser professor, ai comegou essa von-
tade de lecionar, de querer descobrir esse campo que para mim seria
um enigma: o magistério”.

Comegou a trabalhar cedo. Vinha da escola e ia para o campo
ajudar a colher milho. Quando foi para outra cidade maior, também no
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interior, estudava e depois ia trabalhar em um laboratério. 14, o quimico
responsavel levava alguns livros para seus assistentes, tendo chegado a dar-
lhes algumas aulas, nos intervalos do trabalho, comentando férmulas e
outros aspectos da quimica. Chegou o dia da mudanca para Sao Paulo e
da entrada no 2° grau, junto com aquela idéia, h4 muito acalentada, de
poder freqiientar uma “escola paga”.

“Eu queria freqgiientar uma escola paga porque me lembrava da

frase que dizia que o curso pago era melbor. Eu tinha em mente o
seguinte: se eu conseguir pagar uma escola em Sio Paulo...nossa!
Vou estar ld em cima! Imagine e estudando em Sao Paulo numa
escola paga?! Vou chegar no interior e vou comentar com todo
mundo, que eu estudo numa escola paga em Sio Paulo! Até hoje
quando chego no interior onde morei e falo que moro em Sio
Paulo, todo mundo vai conversar com vocé o dia inteiro, vai
perguntar como é Sio Paulo.(...) ”

O 2° grau foi feito em um colégio particular, que mantinha um
curso técnico de administragio, no perfodo da noite e, segundo o
professor, um dos melhores da regido naquela época, o que lhe permitiu
ter éxito no vestibular em duas faculdades, também privadas.

‘A partir dessa época, ainda no 2° grau, desembestei para as
leituras. O que eu jd li na minha vida... e sempre com a intengio
de lecionar. Eu me projetava no lugar dos professores (....) Comecei
a me interessar pela drea de humanas (...) Fu tinha objetivos
muito grandes. Queria ser uma pessoa nio conbecida inter
nacionalmente, mas eu queria fazer cursos fora do Brasil. Meu
sonho sempre foi ir para fora, fazer cursos fora. (...) Pensava alto
(...) Eu queria ir para fora do pais estudar, eu queria falar vdrias
linguas, en sonhava falar inglés, italiano, francés, espanhol, porque
0s autores que eu lia e via entrevistas falavam virias linguas (...)

O contato com trés professores homens durante os tempos do
curso de Letras na faculdade particular resultou em um grande incentivo
4 entrada na carreira do magistério. Lecionou nas tltimas séries do 1° grau
e no 2° grau e foi chamado de “tio”, o que via com muito gosto.

“Eu acho que o que eu preciso € passar para alguém aquilo que en
estou recebendo. Desde os meus tempos de sitio, tudo o que eu
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aprendia, eu passava para alguém, nio ficava para mim. Comen-
tava tudo com minha maie. Era como se ela fosse a minha aluna
(-..) A mesma coisa depois que voltava do trabalho do laboratério.
No meu trabalho no laboratério ficava na lousa do quimico
explicando coisas. (...) E por coincidéncia, todas as dificuldades dos

colegas e das colegas no 2° gra em Portugués, eles recorriam a mim”

Ainda no primeiro ano do curso de Letras recebeu uma oferta
para lecionar Inglés em uma escola particular. “Foi uma experiéncia fantés-
tica’, disse ele,

‘mas 0 que vem a marcar bem minha vida no magistério foi meu

primeiro dia de aula, jd formado (...) entrei na classe e nio sabia
0 que ia fazer. Eu tremia, eu tremia. Eles [os alunos] estio
pensando o seguinte: ele nio sabe dar aula. Fu suava, transpirava,
sentava na mesa, descia, ia para a porta. E o5 alunos conversando.
Como comegar a aula? E o conteiido que me tinham colocado?
(-..) O que é que eu fago? Nés tinhamos um livro (...) tinha um
texto (...) ai veio uma idéia: ‘Pessoal, antes de mais nada temos
que ler o texto, pois ele vai nos ajudar. Quem gostaria de ler?”
Ninguém se prontificou a ler. Ninguém. Eu me lembro que eu li
umas dez vezes. Foi minha salvagio no primeiro dia de aula. Depois
as coisas se acomodaram.”

Reiteradas vezes apontou seu grande prazer e orgulho em estar
participando de um trabalho conosco. Por que ¢ que outros professores da
rede piblica também ndo vém participar? Ele se pergunta e afirma:

“Estas orientagoes que estou recebendo de mulberes, das ‘Aoutoras
estdo sendo maravilhosas e néo tenho vergonba de dizer. Eu percebo,
as vezes, que os professores, eles tém vontade de estar participando de
um projeto como o de vocés, mas nio vém porque é nos sdbados, tem
que ler textos, tem que escrever, porque o que o professor no gosta de
Jazer é escrever sobre o seu trabalbo. Por isto ¢ que ndo temos histéria.
Ele chega, dd sua aula ¢ vai embora, nio é importante relatar, colo-
car no papel o que acontecen. Esse negicio de ‘vou fazer uma pes-
quisa nas escolas em que eu trabalhes, para eles é perda de tempo.
Eu, voltar ao passado, jamais. Tenho que pensar no futuro’ (...) Acho
que essa volta ao passado no magistério ¢ fantdstica, vocé relembrar
cotsas que vio te ajudar agora.”
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Por que ele deveria ter vergonha de dizer que recebe orientagdes
de mulheres e que essas lhe ©m sido valiosas? As narrativas deixam claro
que, ainda quando se pretende cunhar a referéncia 4 mulheres em moldes
que ndo os dominantes, vez por outra se dd espaco a constatagdes que levam
pouco em conta premissas de igualdade. Nas narrativas convencionais sobre
a masculinidade os homens nada teriam a aprender com as mulheres e se
tivessem deveriam ter vergonha de dizé-lo? R. Connell citando David Denbo-
rough enfatiza a necessidade da construcio de contra-narrativas, como outras
possibilidades existentes nas mesmas situacses de dominagio masculina
(1995, p. 204). Talvez, a partir dai, se pudesse formular um compromisso
para uma educagdo mais tendente 4 igualdade. Nessa perspectiva, consi-
deramos que as narrativas de homens sobre suas histérias de formacio e sobre
suas relagdes com a escola, com o conhecimento e com o trabalho de ensinar

constituem rico matetial para compreender a forma pela qual a escola ¢ vista
pelos préprios alunos em diferentes fases de sua vida.
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