5. ALFABETIZAGAO: O QUE, PARA QUE E COMOD?"

Silvia M. Gasparian Colello?
1. Analfabetismo e baixo letramento no Brasil

Historicamente, o analfabetismo no Brasil aparece como um problema
endémico que vem desafiando os educadores e as politicas educacionais.
E bem verdade que o pais avangou no oferecimento de vagas na Educagéo
Basica, chegando ao indice de 97,7% de matriculas em 2015. £ verdade
também que as taxas percentuais de analfabetos entre a populagio entre
15 e 64 anos configuram-se, com algumas oscilagdes, em curva descen-
dente desde a década de 1920. Esses avangos, porém, estdo longe de
atingir as metas desejaveis. De fato, dados do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-
cilios IBGE/PNAD 2016)° apontam para 11,8 milhdes de analfabetos, o
que corresponde a 7,2% da populagdo. Quando se observa a distribui¢do
desse indice com taxas quatro vezes maiores na regido Nordeste (14,8%)
em relagdo ao Sul (3,6%) e com predominéncia entre a populagdo negra
(9,9%) sobre a branca (4,2%), fica evidente que o fendmeno do analfa-
betismo esta vinculado as desigualdades econdmicas regionais e sociais.

Por mais negativas que possam parecer, estas cifras escondem, ain-
da, uma dimensao igualmente dramética da nossa realidade. Quando nos
perguntamos como leem e escrevem os brasileiros “supostamente alfabe-
tizados”, o mesmo estudo revela a existéncia de 38 milhdes de analfabetos
funcionais, isto €, um tergo da populagéo que, a despeito da escolaridade,
permanece incapaz de se apropriar das préticas letradas na vida cotidia-
na. Complementando esses dados, o Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional (Inaf, 2018) mostra que apenas 12% dos brasileiros chegaram
ao estégio proficiente de alfabetismo (entendido como a condigdo de ela-

1. Versbes preliminares desse texto foram publicadas em Bozza et al. (“A escola que
(néo) ensina a escrever”. Alfabetizacdo, letramento, leitura e produgao de textos em
sala de aula. Belo Horizonte: Conexa, 2011) e Colello (“Superando el analfabetismo:
caminos de enseflar y aprender”. Revista Internacional d* Humanitats 22. Sao Paulo:
Cemoroc/Univ. Autdnoma de Barcelona, jul.-set., 2011). A primeira ficou restrita
pela reduzida impressdo; a segunda, traduzida para o espanhol, é também pouco aces-
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atualizada e ampliada, praticamente configurando-se como outra produgio.
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borar textos complexos, de interpretar dados, de opinar sobre o posicio-
namento de um autor, de resolver problemas por etapas de planejamento
e de lidar com informagoes textuais).

As avaliagdes diretamente vinculadas a escola apresentam, por sua
vez, resultados igualmente insatisfatérios. Na Avaliagdo Nacional de Alfa-
betizagdo (ANA, 2016)*, realizada com alunos do 3° ano do Ensino Fun-
damental (ciclo de alfabetizagdo até 2017), mais de 30% dos estudantes
apresenta proficiéncia insuficiente de escrita e de leitura.

Em face do quadro de analfabetismo e baixo letramento no pafs, a
conclusdo parece Gbvia: ainda que criangas e jovens tenham acesso as
escolas, ainda que eles permanegam nas salas de aula por trés anos ou
mais, ndo ha garantia de que seja cumprido um dos objetivos bdsicos da
escolaridade — a efetiva aprendizagem da lingua escrita —, 0 que acena
para a perpetuagdo do baixo nivel de letramento no pafs.

Nesse preocupante contexto, as palavras de Ferreiro (2001b, p. 37),
j4 no comego do século XXI, merecem ser lembradas: “Em alguns mo-
mentos da histéria faz falta uma revolugdo conceitual. Acreditamos ter
chegado o momento de fazé-la a respeito da alfabetizacao”.

Assim, partindo do principio de que a reversio desse quadro depende,
entre outros fatores de ordem politica, social e econdmica, da mudanca de
concepgdes €, mais que isso, da compreensdo da complexidade inerente
ao processo de alfabetizag@o, o presente capitulo pretende contribuir para
os debates sobre a lingua escrita. Para tanto, coloca em foco aspectos
especificos — mas insepardveis e interdependentes — do processo ensino e
aprendizagem da lingua: a dimenséo linguistica, a dimensao sociocultu-
ral, a dimensdo cognitiva e a dimensao pedagdgica.

Subsidiando a andlise de cada uma delas, consideramos, respectiva-
mente, os seguintes questionamentos: O que ensinamos quando ensina-
mos a ler e escrever? Para que ensinamos a ler e escrever? Como se
aprende a ler e escrever? Como se ensina a ler e escrever?

2. A dimensao linguistica da alfabetizagdo: o que ensinamos quando
ensinamos a ler e escrever?

No que diz respeito & dimensao linguistica, é possivel situar diferentes
concepgdes sobre a lingua escrita coexistindo na escola (Colello, 2010;
Fiorin, 2009; Geraldi, 1993, 2004), o que, néo raro, justifica um cendrio

4. ANA. Disponivel em: <http://bit.ly/2ttIxWZ>. Acesso em: 22 set. 2018.
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de imprecisdo de objetivos, ineficiéncia das praticas de planejamento e
avaliacdo, desajustamento metodoldgico, inseguranga dos professores e
desequilibrio do projeto educativo.

Quando a lingua é tomada como cédigo, prevalecem o ensino cen-
trado na aquisigdo da base alfabética (a associagdo fonemas-grafemas), a
énfase na ortografia, as praticas de silabagdo como exercicios preparatd-
rios para a codificagdo (escrita) e decodificagao (leitura). Em outra pos-
sibilidade, quando a lingua é entendida como mecanismo de expresséo,
escrever e ler significam, respectivamente, “transpor uma ideia para o
papel” e “extrair a informac@o ali colocada” independentemente de quais-
quer variaveis interpretativas ou de fatores de interferéncia (contextos,
propésitos ou interlocutores). Em ambos os casos, a escrita é concebida
como objeto monoldgico, inflexivel e autdbnomo: o texto que supostamen-
te se explica por si sé (“a mensagem objetivamente impressa no papel” ou
“o preto no branco”). Desse modo, hd um inevitdvel processo de exclusao
do leitor, como se de fato ele ndo fizesse parte da situagdo comunicativa
ou da construgdo de sentidos. As consequéncias desta condigdo linguis-
tica refletem-se com frequéncia nos alunos: o descomprometimento com
as atividades de escrita; as dificuldades de aprendizagem; o prejuizo na
formagao de hébitos de leitura; a rejeigdo ao status de leitor e escritor; a
perpetuagdo de “alunos copistas”; o afastamento do universo literdrio; o
analfabetismo de resisténcia’; o fracasso escolar e as préticas linguisticas
limitadas que sustentam o analfabetismo funcional.

Uma realidade diversa pode acontecer quando a escrita, de acordo
com a concepg¢ao dialdégica de Bakhtin (1988, 1992), é tratada como
espaco de encontro e interagdo. Neste caso, a lingua se constitui na
relagdo entre pessoas que participam ativamente da construgao de signi-
ficados, entendendo-a como ambito de efetiva comunicagéo. Assim, ler
e escrever dependem de um laborioso processo de construgdo lingufs-
tica, ja que os sentidos ndo estdo disponiveis a priori no texto. Como
nao existe uma “lingua pronta”, que paire acima da cabeca dos falantes
(postura conhecida como “Objetivismo Abstrato”) ou que esteja dispo-
nibilizada na habilidade de um falante-modelo (postura conhecida como

5. O fendmeno de “analfabetismo de resisténcia” é, segundo Kleiman (2001), um meca-
nismo de rejeigdo a aprendizagem da lingua escrita e ao consequente processo de acul-
turagdo decorrente desse saber. Por motivos de ordem social (o choque de identidade
do sujeito com o mundo letrado) ou de ordem afetiva (abrir mao da “identidade de ndo
leitor”) os sujeitos, com diferentes graus de consciéncia, resistem ao ensino da lingua.
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“Subjetivismo Idealista”), a lingua pressupde engajamento e trabalho.
E nesse sentido que se pode falar em um trabalho que “d4 forma ao
contetido” das experiéncias vividas (Vygotsky, 2000); € nesse sentido
que se pode falar em “labuta da leitura” e “labuta da escrita” (Geraldi,
2009). Aquele que fala, 1€ ou escreve acaba por se incorporar no “gran-
de didlogo” que perpassa as relagdes sociais, reagindo a ele e, a0 mesmo
tempo, dando-lhe continuidade pelo trabalho de elaboragéo linguistica.
Nesse sentido, a lingua pressupde (e, a0 mesmo tempo implica em) uma
atividade duplamente constitutiva. Constitutiva do sujeito, na medida
em que ele que se posiciona, participando do processo discursivo, e
constitutiva da prépria lingua porque é no enunciado dito, lido ou redi-
gido que a lingua ganha vida, perpetuando-se como construgao humana
(Bakhtin, 1988, 1992; Geraldi, 1993, 2004, 2009).

A lingua, concebida como construgao dinamica, interativa, viva, ati-
va, discursiva, dialdgica e, ainda, gestada em fungdo do “o que dizer”,
do “por que dizer” e do “para quem dizer” (Geraldi, 1993, 2014) tem
implicagdes decisivas para o ensino da escrita. Na tentativa de sintetizar
as relacdes entre a concepgdo bakhtiniana de lingua e as diretrizes peda-
gdgicas, Colello (2017, p. 46-48) propde o Quadro 1:

CONCEPCOES DE LINGUA
(ORAL OU ESCRITA)

IMPLICACOES PEDAGOGICAS E
PRINCIPIOS DO ENSINO DA LINGUA

A lingua € vida porque as

préticas de comunicagao e

de interagdo déo sentido a
existéncia tipicamente humana.

Ensino integrado a vida: a acdo docente pautada
por préticas interativas e pelos propdsitos de
efetivas situa¢bes comunicativas.

A lingua medeia a passagem
do plano sensivel (apreensao
intuitiva do mundo) para o
plano inteligivel (a elaboragéo
que atribui sentido a0 mundo).
Ela é, assim, constitutiva do
homem. Por meio dela, o
individuo se integra na corrente
comunicativa de seu mundo,
apreende sentidos, assumindo
papéis sociais e gerando a sua
prépria consciéncia.

Ensino da lingua como um direito de todos,
voltado para a formagao humana e para a insergao
social do sujeito.

Ensino da lingua como processo de construgao
de mundo e da realidade plural da existéncia
humana.

Aprendizagem da lingua como processo reflexivo
e como mecanismo de geragao da consciéncia em
um contexto de valores.
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A lingua tem vida, o que

caracteriza seu progressivo
processo de mudanga. Os
eventos linguisticos existem no
bojo de um contexto especifico,
sendo marcados pelo jogo de
valores e tensdes entre o dito, o
nao dito e o respondido. Séo,
portanto, Gnicos e irrepetiveis.

assumidos no mundo: alfabetizagdo como prética

Inviabilidade de contetidos fixos, neutros e
independes dos contextos de produgdo: praticas
de ensino necessariamente contextualizadas.

Ensino voltado néo para o dominio do sistema
fonético e gramatical, mas para o trabalho
linguistico que constrdi e reconstrdi a lingua,
a partir de processos reflexivos e de posturas
criticas.

Ensino da lingua como prética para a
conscientizagao de valores e de significados

politica.

A lingua s existe em fungdo de
situagdes comunicativas. Ler
e escrever, entendidas como
propostas de negociagao de
sentidos, nunca sio atividades
solitarias, ja que pressupoem a
interacdo com um outro.

Ensino calcado nas dindmicas de escuta do
professor, na interagéo entre os alunos e
na possibilidade de construgéo conjunta de
estratégias de producdo e de interpretagéo.

Importancia de se respeitar a intengdo discursiva
dos alunos e fortalecer suas posturas responsivas.

A lingua como processo
dialégico; a produgéo
linguistica néo parte de si € ndo

se esgota em si, ja que toda
palavra tem uma contrapalavra.

Aprendizagem da lingua entendida como meta
a longo prazo, pautada pelo efetivo exercicio
linguistico: resgate das ideias prévias ou campos
de referéncia no universo letrado; confronto de
posigdes; escuta de maltiplas vozes; construgao
de estratégias de produgdo e de interpretagio;
insercdo do sujeito no contexto da cultura escrita
e acesso aos diferentes campos das atividades
humanas (ensino da lingua articulado ao
conhecimento de mundo).

O enunciado é a unidade
significativa da lingua.

Ensino direcionado das reflexdes epilinguisticas,
geradas a partir da leitura do texto, para as
reflexdes metalinguisticas, evitando o uso de

palavras soltas e de frases descontextualizadas

(exercicios mecinicos de soletracdo, ortografia e

fixacdo das normas gramaticais).

A lingua como conjunto de
modalidades integradas: a fala
€ a escuta, a escrita e a leitura,
todas associadas aos elementos

extra verbais.

Articulagdo das propostas de trabalho aos
diferentes canais e tecnologias da comunicagao, as
diferentes linguas ¢ préticas letradas.

Necessidade de se promover o trénsito ¢ a relagdo
entre modalidades e préticas linguisticas.
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As préticas linguisticas
pressupdem um
posicionamento interlocutivo
no qual o sujeito €
constantemente convidado
a deslocar-se de si para
compreender o outro, a lingua
e a propria realidade.

Ensino dado pelo processo de desestabiliza¢do
do sujeito: a constante necessidade de considerar
outros pontos de vista, outros saberes, outras
formas de se expressar, outras formas de conceber
e lidar com o mundo.

Aprendizagem como processo construtivo, movido
pelo constante processo de descentragéo do
sujeito.

A legitimidade de todas as
linguas no contexto historico e
social de suas praticas.

Reconhecimento e respeito as diferentes linguas,
aos falantes e as diversidades culturais.

Fim das praticas de discriminagao e imposi¢ao
linguistica.

A produgdo linguistica s6 pode
ser compreendida em uma
perspectiva multidimensional
e multifuncional. No contexto
polifénico, a lingua é
necessariamente plural.

Interesse em considerar a dimenséo social da
lingua nas préticas pedagdgicas: condigOes,
processos, estratégias e modos de producéo.

Necessidade de se promover na escola
experiéncias do aluno com diversidade dos
suportes, tipos textuais, géneros e formas de
enunciagdo.

Ensino da lingua escrita pautado pelas mdltiplas
possibilidades de dizer e de interpretar.

A manifestagdo linguistica,
como recurso de expressdo e
de poder, tem um significado

essencialmente politico.

Docéncia como exercicio de resisténcia as forgas
domesticadoras.

Ensino como prética politica de luta pela
sociedade democratica.

Quadro 1. Concepgio de lingua e suas implicagbes para o ensino.
Fonte: Colello (2017, p. 46-48).

Com base nas concepgdes e principio apresentados, vale perguntar: o

que, efetivamente, muda na

prética pedagdgica?

A concepgio dialégica da lingua permitiu-nos compreender a natureza
paradoxal da produgéo e ensino da lingua pois, se por um lado, devemos
respeitar a estrutura ou as regras do sistema sem o que ndo se logra a
efetiva comunicagdo, por outro, é preciso assumir a dimensdo criativa do
ler e escrever: a escrita como uma grande aventura que permite tudo di-
zer. A alfabetizagdo merece, portanto, ser conduzida na perspectiva de um

“sistema em aberto” porque,

da mesma forma que néo se pode negar a es-

trutura do sistema historicamente construido, nao podemos abrir médo da
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possibilidade de se construir sentidos, de se produzir novos discursos, de
fazer diferentes interpretagdes, de se garantir ao aluno o direito a palavra.E
exatamente por essas razoes que vale a pena aprender a ler e escrever.

3. A dimensao sociocultural da alfabetizagio: para que ensinamos a
ler e escrever?

Admitir a natureza dialégica da escrita poe em evidéncia sua dimen-
sdo sociocultural, isto é, o fato de que o ler e o escrever s6 fazem sentido
em um universo contextualizado e na relagdo com o outro. E s6 em face
de propésitos sociais e de modos do dizer historicamente situados que as
praticas de escrita sdo legitimadas.

Desta forma, € possivel compreender que escrever para a crianga pro-
veniente de um meio letrado é diferente de escrever para aquele que vive
em um meio marginalizado culturalmente. Estudos sobre os processos de
aprendizagem e os mecanismos condicionantes do fracasso escolar (Co-
lello, 1912, 1913, 1918; Ferreiro, 2001; Kleiman, 2001; Smolka, 2008;
Teberosky, Gallart, 2004) evidenciam a estreita correlagdo entre os pro-
cessos cognitivos e as experiéncias sociais vividas no antes, durante e de-
pois da escolaridade. No caso da alfabetizacdo, parece certo que criangas
que viveram em ambientes altamente letrados levam uma imensa vanta-
gem sobre aquelas que foram privadas quantitativa e qualitativamente de
experiéncias com a leitura e a escrita. A situagdo de conviver entre mate-
riais escritos em diferentes suportes materiais, utilizados para determina-
dos fins, e ainda a oportunidade da crianga de interagir com sujeitos al-
fabetizados, usuérios da lingua escrita em situagdes diversas (como ouvir
histérias, escrever bilhetes ou fazer uma lista de compras) sdo decisivas
néo so pela chance de refletir sobre o sistema (o que, na prética, favorece
a aprendizagem), mas também pela valoracdo do conhecimento letrado,
pela atribuicdo de sentidos ao ler e escrever e, finalmente, pela disponibi-
lizacdo do sujeito para a conquista da lingua escrita. Nesse sentido, seria
um erro considerar que, ao ingressar no Ensino Fundamental, criangas de
diferentes contextos culturais estejam em “pé de igualdade” simplesmente
por ndo saberem ler e escrever convencionalmente.

De modo andlogo, é possivel afirmar que, uma vez alfabetizado, o
“destino” do aluno supostamente leitor e escritor estd condicionado &
possibilidade de uso e modalidades de prética da lingua. A esse respeito,
é possivel tecer fortes criticas as sociedades que, independentemente da
agéo escolar, descuidam da democratizagéo dos bens culturais, das politi-
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cas de incentivo a leitura, da construgdo de modalidades de lazer e cultura
associadas a arte e ao letramento digital.

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que, em qualquer fase da traje-
téria escolar, ensinamos a ler e escrever para garantir ao sujeito a possi-
bilidade de ser perante o mundo, para fortalecer as praticas interativas e
comunicativas, para inserir o sujeito na sociedade letrada e para construir
uma sociedade efetivamente democrética.

Na década de 1960, Paulo Freire foi um dos primeiros a denunciar
as praticas alienantes da “educagdo bancdria”, defendendo o ensino da
escrita como um ato politico capaz de dar voz ao aluno, de compreender
o mundo, assim como a possibilidade de transforma-lo.

A partir dos anos 1980, as pesquisas psicogenéticas lideradas por Emi-
lia Ferreiro ressignificaram o préprio conceito de alfabetizagdo, mostrando
que nao ha como separar a aprendizagem formal do seu contexto social de
uso. Alfabetizar (até mesmo no que diz respeito a aprendizagem da técni-
ca de escrever) é ampliar as relacdes do sujeito com a Cultura do Escrito
(Ferreiro, 2001b, 2002, 2013), partindo de efetivos propdsitos sociais para
criar oportunidades de reflexdo sobre a lingua.Por exemplo, quando uma
crianga pequena se propde a escrever um bilhete, o esforco para decidir
“como escrever” (competéncia notacional) vincula-se ao “o que, por que
escrever e para quem escrever” (motivacdo discursiva), de modo a garantir
o objetivo da comunicacdo. Ora, se assim acontece em situagdes de escrita
espontdnea, como insistir, na escola, em metodologias que separam o mo-
mento de aprender do momento de fazer uso da escrita? Por que persistir
nas tradicionais préticas de silabagdo (o conhecido BA, BE, BI, BO, BU)
e em formulagbes linguisticas artificiais (como “A foca toma coca” e “Lala
1€ ali”) que nao fazem sentido para a crianga? Anular o propdsito social da
escrita em nome dos propdsitos pedagdgicos é subestimar um individuo
entra na escola ja conhecendo a natureza comunicativa da lingua.

Em outra vertente tedrica, considerando o histérico de uma escola
que tradicionalmente associava a alfabetizacdo com a aprendizagem das
letras e a aquisi¢do do cddigo, os estudos sobre o letramento, que eclodi-
ram a partir dos anos 1990, parecem ter cunhado uma nova terminologia
necessdria para romper com as praticas pedagdgicas do passado e, ao
mesmo tempo, atender os apelos das sociedades altamente letradas. Com
o objetivo de precisar as facetas do ensino da lingua escrita, destaca-se
o trabalho de Soares (1998), que define os conceitos de “alfabetizacdo”
(dominio do cédigo) e “letramento” (estado ou condicdo de quem se
apropria da escrita e passa a fazer uso dela), postulando a sua intrincada
relacdo entre ambos no processo de aprendizagem.
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Seja pela vertente da Cultura Escrita, seja pelo referencial do Letra-
mento, as diferentes correntes tedricas (o construtivismo e a abordagem
sociocultural) chegam ao consenso (Colello, 2010) de que o ensino da
lingua escrita se justifica pelo efetivo uso da lingua nas préticas sociais.
Afinal, “a escrita € importante na escola pelo fato de que é importante fora
da escola, ndo o contrdrio” (Ferreiro, 2001b, p. 33).

4. A dimensdo cognitiva da alfabetizagio: como se aprende
a ler e escrever?

No que diz respeito a dimensao cognitiva, ao superar a concepgio da
aprendizagem como processo linear, fragmentado e cumulativo de sa-
beres (a progressdo fracionada pela sobreposigao da aprendizagem de
letras, sflabas, palavras, ortografia e gramética), que separa o momento
de aprender do momento de fazer uso do conhecimento, somos obriga-
dos a lidar com o sujeito cognitivo que Piaget nos ensinou a reconhecer: a
crianga ativa que, pelo impeto de se adaptar e pelo desejo de compreender
o mundo, busca informagdes, cria hipiteses, antecipa resultados, testa
concepgdes, enfrenta conflitos e (re)constréi o conhecimento; a crianga
que ndo espera a autorizagao da escola para aprender (Ferreiro, 2001a).

O que move as criangas é o esforgo para acreditar que atrds das
coisas que elas tém de aprender existe uma légica. De certa ma-
neira, aprender €, para elas, ter de reconstruir suas ideias logicas a
partir do confronto com a realidade. (Weisz; Sanchez, 2002, p. 42)

Nesse processo de construcdo cognitiva, a crianga parte de conheci-
mentos prévios, cotejando-os com vivéncias informais ou oportunidades
oferecidas pela escola, constituidas como oportunidades de reflexdo. No
transito entre as concepgdes internas e as informagdes externas, o proces-
so de elaboragdo mental segue por diferentes caminhos (ndo necessaria-
mente os previstos pela escola), e, por meio de sucessivas experiéncias ou
conflitos cognitivos, tendem a se aproximar dos saberes convencionais.
Por isso, longe de se constituir como um processo de aquisicio mecani-
ca pela transmissdo de conhecimento, a aprendizagem merece ser com-
preendida como processo criativo de reconstrugdo da realidade.

No caso da escrita, trata-se de um processo que, de modo singular,
coloca o aluno diante de diferentes frentes de construgio, (Colello, 2012),
sintetizadas por Colello e Luiz (2019, s/p) com a seguinte relagdo aspectos:
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» compreender os usos da lingua escrita em diferentes praticas sociais;
o discriminar desenhos, nimeros, letras e simbolos, estabelecendo
conexdes entre o que pode ser lido e outros elementos gréficos
(Ferreiro, Teberosky, 1984);

« relacionar leitura e escrita com base no “embate” entre o que estd
escrito e o que se pode ler (Ferreiro, Teberosky, 1984);

* compreender a natureza do sistema alfabético pelo desenvolvi-
mento da consciéncia fonoldgica;

* sistematizar as variagdes quantitativas e qualitativas da escrita (as
hipéteses descritas por Ferreiro e Teberosky, 1984);

* relacionar oralidade e escrita pelo reconhecimento de suas espe-
cificidades e caracteristicas em diferentes manifestagGes;

* buscar significados e atribuir sentidos por meio de mecanismos
de interpretacdo e de negociagao de ideias;

* “dialogar” com o autor (ou com os personagens) do texto, com-
preendendo posicdes e pontos de vista (Bakhtin, 1992);

e relacionar o texto com outros discursos e conhecimentos, re-
conhecendo valores e ideologias circulantes no contexto social
(Bakhtin, 1988);

» relacionar a escrita com outras linguagens e com outros sistemas
de representacdo (mapas, graficos, tabelas, linhas do tempo etc.);
* compreender as relagdes entre imagem e texto, isto é, as possibi-
lidades de uso das figuras e das ilustragdes no contexto da compo-
sicao (Colello, 2012);

» articular as informacdes internas do texto;

* antecipar e conferir informagdes na leitura de um texto;

* buscar respostas ou atender aos interesses especificos nas leituras
(consultar ou obter informagdes);

» planejar e revisar a construgdo do texto com base em uma dada
estrutura discursiva;

* ajustar-se ao locutor previsto e aos propdsitos do texto, definindo
recortes tematicos, formas de abordagem e modos de dizer;

« conhecer e relacionar géneros, configuragdes e portadores textuais;
e compreender convencionalidades e arbitrariedades da lingua vi-
sando a corregdo da escrita;

* assumir postura interlocutiva e responsiva no universo polifonico
(Bakhtin, 1988; Geraldi, 1993; Colello, 2017);

e ampliar a cultura literdria e o transito no universo letrado.

Sem a pretensdo de analisar de os processos cognitivos inerentes a

construcdo da lingua escrita, o importa aqui é destacar a complexidade
de uma aprendizagem que, tal como apregoam os construtivistas (Fer-
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reiro, 2001b, 2013; Ferreiro, Teberosky, 1984; Weisz, Sanchez, 2002), é
processada do modo dindmico, a partir da pluralidade de aspectos a se-
rem considerados, assim como as relagdes entre eles. Como um pequeno
teceldo, o sujeito processa indmeras informagdes e lida com diferentes
problemas em percursos que alavancam a aprendizagem. Dessa forma,
vai ligando os fios da sua “teia”, articulando-os de modo mais ou menos
16gico, mais ou menos convencional, mas, sobretudo, buscando formas
mais elaboradas de lidar com a escrita no contexto do seu mundo. Trata-
-se, pois, de um processo precoce (com origem antes do ensino formal),
Gnico e irrepetivel que, embora favorecido pelo ensino escolar, dificilmen-
te pode ser controlado, passo a passo, pela agdo docente.

Partindo do mesmo principio de que a aprendizagem se inicia antes
mesmo do ingresso na escola, os estudos de orientagao sociocultural (Luria,
1988; Vygotsky, 1988, 2000), por sua vez, colocam énfase nos fatores so-
ciais como desencadeadores dos processos de aprendizagem: ndo apreende-
mos contetidos como dados em si, mas, sim, a partir do que somos, de como
e onde vivemos, do que sentimos como necessidade e do que valoramos.
Pelas interagoes e mediagGes entre as pessoas, os objetos culturais passam a
fazer sentido para os sujeitos, sendo progressivamente interiorizados.

No caso da aprendizagem da lingua, as situa¢des-problema instigam
as criangas a imitar a escrita do adulto e, por essa via, elas podem che-
gar ao ponto de atribuir uma funcionalidade ao tragado, como o uso de
sfimbolos mnemotécnicos que a ajudam a recuperar uma dada informa-
cao (Luria, 1988; Vygotsky, 1988, 2000). Assim, superando o status de
aquisica@o técnica, a alfabetizagdo integra o amadurecimento do universo
simbdlico (j4 em curso desde primeiras inten¢des que se imprimem nos
gestos, desde o brincar, o desenhar e o falar como representagdes da
realidade) e acaba por fazer da escrita um instrumento auxiliar do pensa-
mento (Vygotsky, 1998, 2000). Assim como o advento da oralidade, que
permitiu um sofisticado sistema de comunicagdo e de organizagdo das
ideias, o processo de alfabetizagdo promove novas bases para o funciona-
mento psiquico, o qual ndo sé recoloca o sujeito na esfera comunicativa,
como o recoloca na relagdo com o seu mundo:

O processo de escrever exige fungdes novas, entre outras, a da rela-
géo da crianga com a sua prépria fala e a possibilidade de dirigir-se
ao outro mesmo ele estando ausente [...]. Trata-se na escrita de
aprender agora uma descontextualizagdo que vai além do objeto
para incluir também aquele a que o que € escrito se dirige. (Geral-
di; Fichtner; Benites, 2006, p. 32-33)
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Ao postular a aprendizagem pela transposigdo dos aportes interpes-
soais para o intrapessoal, Vygotsky inaugura um novo olhar (também)
sobre a pedagogia da alfabetizagdo, chamando a atencdo para os perigos
de um ensino imposto pelos professores e fechado em si mesmo, afinal, “o
que se deve fazer é ensinar as criangas a linguagem escrita, e nao apenas
a escrita das letras” (Vygotsky, 1988, p. 134).

5. A dimensao pedagdgica da alfabetizagao: como se ensina
a ler e escrever?

A mudanga de concepgdes impde a necessidade de se rever as prati-
cas de ensino, nem sempre preparadas para lidar com a complexidade do
objeto, o propdsito e o processo de conhecimento. Por isso, na dimensao
pedagégica, o enfrentamento dos desafios que hoje se colocam ao ensino
sugere a constituigdo da escola como um “ambiente alfabetizador” (Ler-
ner, 2002). Em outras palavras, é preciso abrir as portas da escola para a
cultura letrada e, desta forma, investir na sutura entre “usar, aprender ¢
descobrir” a escrita (Geraldi, 1993). Nesse sentido:

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas
sujeitos que possam “decifrar” o sistema de escrita [...].

O desafio é formar pessoas desejosas de embrenhar-se em outros
mundos possiveis que a literatura nos oferece [...] abandonar as
atividades mecénicas e desprovidas de sentido [...].

O desafio é — por outro lado — orientar as agdes para a formacao de
escritores, de pessoas que saibam comunicar-se por escrito como
os demais e com elas mesmas, em vez de continuar “fabricando”
sujeitos quase agrafos [...].

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de
lingua escrita [...].

O desafio é conseguir que as criancas manejem com eficacia os
diferentes escritos que circulam na sociedade [...].

O desafio é conseguir que a escrita deixe de ser na escola somente
um objeto de avaliagdo, para se constituir realmente num objeto
de ensino [...].

O desafio é promover a descoberta e a utilizacdo da escrita como
instrumento de reflexdo sobre o préprio pensamento, cOmo recurso
insubstituivel para organizar e reorganizar o préprio conhecimen-
to, em vez de manter os alunos na crenca de que a escrita € somente
um meio para reproduzir passivamente, ou para resumir — mas sem
interpretar — o pensamento de outros [...].
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O desafio é, em suma, combater a discriminagdo que a escola opera
atualmente, ndo s6 quando cria o fracasso explicito daqueles que ndo
consegue alfabetizar, como também quando impede aos outros — os
que aparentemente ndo fracassam — chegar a ser leitores e produto-
res de textos competentes e auténomos. (Lerner, 2002, p. 27-29)

Considerando esses desafios, o que, efetivamente, muda no ensino da
lingua escrita?

Pesquisadores construtivistas (Ferreiro, 2013; Ferreiro, Teberosky,
1984; Lerner, 2002; Weisz, Sanchez, 2002) apontam para a necessida-
de da inversdo das préticas pedagdgicas. Reconhecendo o papel ativo do
aprendiz na construgao do conhecimento, defendem uma did4tica capaz de
substituir o contetido pelo sujeito cognitivo como centro da aprendizagem.

Se o professor ndo sabe nada sobre o que o aluno pensa a respeito
do contetdo que quer que ele aprenda, o ensino que oferece ndo
tem com o que dialogar. (Weisz, Sanchez, 2002, p. 42)

Vem daf a importancia da observacdo cuidadosa do professor que,
partindo do ponto de vista da crianga, possa reconhecer seus processos
cognitivos, valorizar suas hipéteses e trazer conflitos (situagdes-proble-
ma) para que o aluno lance méo do seu repertdrio e avance sobre ele. Vem
daf a importancia de defender a condi¢do do saber até mesmo no “erro
construtivo”, isto €, quando o sujeito ndo alcangou os padrdes convencio-
nais de conhecimento.

Aideia da inversdo é também trazida por autores da linha sociocultural
(Geraldi, 1993, 2014; Smolka, 2008). Recuperando a histéria do ensino
da lingua no Brasil, Nogueira (2017, p. 66) explica como isso foi possivel:

[...] com relagdo as propostas do ensino da lingua escrita no con-
texto educacional brasileiro dos dltimos cinquenta anos, é possivel
identificar que, até o periodo do regime militar, predominaram pa-
droes formais e maior énfase na composicao de textos, ao aprendi-
zado de mecanismos linguisticos formais e ao desenvolvimento de
determinadas competéncias. A partir dos anos 1980, com a inten-
sificagdo do didlogo entre o campo da Educagio e os Estudos da
Linguagem em uma perspectiva enunciativa e discursiva, percebe-
-se o crescimento de propostas educativas que enfatizam os usos
sociais da escrita e as atribui¢oes e lugares sociais do sujeito leitor
[...] desde a fase inicial da alfabetizagao.
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Com base no referencial linguistico, Geraldi (1993, 2014) afirma que
nao se trata de levar a lingua ao aluno, mas de garantir ao aluno a lingua,
“invertendo a flecha do ensino”: do reconhecimento ao conhecimento, da
reprodugéo a produgdo da lingua escrita. Assim:

Implementar praticas de linguagem na sala de aula é substituir o
objeto dado para estudo (uma gramatica tradicional ou ndo, uma
teoria linguistica, uma teoria literdria, uma histéria da literatura)
pelo convivio reflexivo com recursos linguisticos mobilizados na
produgéo ou na leitura de textos, pelo convivio da obra de arte ver-
bal e os recursos af mobilizados. (Geraldi, 2014, p. 215)

Por essa via, a alfabetizagio se assume pelo trabalho de/na linguagem,
que situa o ensino como processo discursivo e a aprendizagem como de-
senvolvimento cultural (Geraldi, 1993, 2014; Nogueira, 2017). Decor-
rem dai as seguintes diretrizes:

¢ ler e escrever como trabalho simultaneamente significativo reflexivo;

¢ ler e escrever para aprender a ler e escrever;

e ler e escrever em um processo de aprendizagem a partir da partici-
pacdo em diferentes situagdes de leitura e escrita;

* ler e escrever como participagdo discursiva dialdgica e responsiva;

s ler € escrever pelo engajamento, mediagdo e participagao social;

¢ ler e escrever como meio de constituigdo do sujeito interlocutivo;

e ler e escrever com base em recursos didaticos que possam se trans-
formar em recursos técnicos-semidticos;

* ler e escrever como préticas a longo prazo e em diferentes campos.

Em sintese, o que estd em pauta ndo é aprendizagem de um contetido
em si, mas, a partir dele, a formagdo do homem e da sociedade em uma
perspectiva mais ampla: ler e escrever como pratica educativa. E com esta
dtica que se pode entender a afirmagao de Kramer (1999, p. 114): “Falar
de alfabetizag@o, de leitura e de ensino de lingua materna significa [...]
necessariamente, ter uma perspectiva de luta contra a barbarie”.

6. Consideracoes

Quando se coloca em evidéncia a lingua como prética dialégica (di-
mensao linguistica); quando se assume que a escrita e a leitura sé fazem
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sentido na esfera social por partirem dela e voltarem-se a ela no projeto
pedagdgico e na prépria vida (dimensao sociocultural); quando se com-
preende a aprendizagem como uma complexa construgdo cognitiva e a
alfabetizacdo como desenvolvimento cultural (esfera cognitiva); quando se
entende o ensino lingua no contexto das relagdes discursivas e reflexivas
de construgdo de significados ou de producdo linguistica (dimenséao peda-
gobgica); o que estd em pauta nao é apenas considerar especificidades das
dimensoes de ensino-aprendizagem da Lingua Materna. Ainda que langar
luzes sobre aspectos inerentes ao processo de alfabetizagdo — tantas vezes
ofuscados pelas instaveis diretrizes pedagdgicas ou fragmentadas pela pré-
pria cultura escolar — possa representar uma contribuigao para os debates
educacionais, o que estd em pauta é convidar os educadores para articular
as diferentes esferas (e, obviamente, suas implicages) na construgao de
um paradigma integrado que situe o locus da alfabetizagdo no projeto de
formagdo humana: a aprendizagem da lingua escrita para a constituicdo
do sujeito auténomo e para a construgdo da sociedade democrética. A
partir desse paradigma, é possivel repensar as estratégias de ensino e as
politicas de educacd@o. Na pratica, isso significa o desafio de trazer o mun-
do para dentro da sala de aula e, a0 mesmo tempo, tornar a escola como
instincia significativa no contexto de vida. Significa lidar com diferentes
possibilidades de interpretagéo, fortalecendo mecanismos de comunicagao
e possibilidades discursivas. Fica aqui o convite; e também o desafio!
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