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O unico e melhor tempo de ensinar na escola:
reverberacoes da avaliacao (1870-1970)

Vivian Batista da Silva

Tempos de avaliar na escola moderna: apresentando nossa
problematica

Essa imagem do ensino e da escola que nos é tio familiar nos dias de hoje tem
0 seu percurso constitutivo no surgimento de escolas que retinem, no mesmo
espaco ¢ tempo de funcionamento, diversas salas com diversos professores en-
sinando em simultineo. Desde o inicio, fazemos mencio a Fscolas Centrais,
em Portugal, e Grupos Escolares, no Brasil, porque € nesse tipo de escolas que
se desenvolveu e aperfeicoou a nova racionalidade pedagégica, organizacio-
nal e temporal. (CORREIA; GALLEGO, 2004, p. 9, grifo dos autores).

ESCOLA tem seus tempos especificos para ensinar e aprender. Até pode soar
redundante a todos nds a afirmagio segundo a qual professores e alunos
seguem um calendirio e durante o ano letivo, e em cada um de seus dias,

hd os momentos para ouvir as explicacdes, realizar as tarefas, fixar contetidos, fazer
provas e ter notas. E comum que professores e alunos comecem seus trabalhos entre
janeiro e fevereiro aproximadamente, prevendo-se recesso em meados do ano e férias
ap6s sua finalizagio. Ou seja, é praticamente impossivel concebermos a escola com
outra organizagio de seu calenddrio anual, dos seus dias e hordrios letivos.

Se as virias dimensdes do tempo escolar nos sio muito ficeis de descrever e, a0
mesmo tempo, dificeis de questionar, ¢ porque elas culminam numa espécie de he
one best system, para mencionar aqui as expressoes usadas por Tyack (1974) e Névoa
(1995), cuja tradugio pode remeter para “o inico melhor sistema possivel”. Edificado
com a escola moderna desde meados do século XIX, esse modelo de ensino hoje é
conhecido e vivido como se fosse “natural”. Ele institui um tempo especifico para
ensinar e aprender na escola, articulando-se com a cultura institucional em suas virias
dimensdes. Trata-se de uma organizagio dificil de mexer.

Se alterarmos o calenddrio escolar anual, se repensarmos o tempo didrio de
presenca dos alunos na escola ou se organizarmos de outro modo os hori-
rios escolares, estaremos, inevitavelmente, a tocar nas bases do modelo esco-
lar, desde a relagio com as familias i insercio da escola na sociedade, desde a
distribui¢io do trabalho docente 4 organizacio dos curriculos, desde as diné-
micas pedagdgicas da sala de aula aos processos de aprendizagem. (NOVOA,

2019, p. 9).
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Articulada com o tempo escolar, a avaliagio ¢ outra peca fundamental da escola
moderna. Os momentos de ensinar e aprender, a selecio dos contetdos, a escolha dos
métodos de ensino, as modalidades de relagdes dos professores com seus alunos e com
os pais deles, a ideia de bom estudante, as maneiras como julgamos nossos estudantes
e definimos seu oficio, tudo isso depende e reverbera na avaliagio. Ela tem um
cariter regular e sistemdtico na escola. Por isso, retoma-se aqui um modelo de anilise
proposto por Perrenoud (2008), que evidencia o quanto os programas e as provas se
relacionam com a organizagio curricular das escolas e 0 modo como os alunos sio
distribuidos nas séries e classes; que os programas e as provas estio ligados também
aos métodos de ensino usados pelos professores nas suas aulas; que os programas e
as provas sio pensados como formas de controlar os ritmos de aprendizagem bem
como as regras da vida dos estudantes; que os programas e as provas sio usados para
definir os destinos dos alunos, selecionando-os ou orientando-os para determinadas
séries ou modalidades de ensino; que os programas e as provas revelam as expectativas
dos professores em relagio a seus alunos; que os programas e as provas sio uma das
formas pelas quais as familias conhecem e legitimam o trabalho docente.

Pensada nessa forma mais ampla, a avaliagio integra o processo de escolarizagio
(POPKEWITZ, 1997). Pensar em sobre como a avaliacio se constitui historicamente
ajuda a entender como as formas de ensino vém-se compondo na escola, de uma
maneira facilmente reconhecivel: agrupamento dos alunos em classes graduadas;
professores atuando individualmente junto a2 uma turma de estudantes, com perfil
de generalistas, no caso do ensino primirio, e de especialistas, no ensino secundirio;
lugares estruturados com arquitetura especifica, nos quais a sala de aula € o espago
privilegiado de estudo; tempos especificos para as atividades e saberes produzidos
para, pela e na escola, compondo o seu curriculo (NOVOA, 199s). E a avaliagio?
Como fica nesse “jogo”? Como explica Perrenoud (2008), a avaliagio nem sempre
favorece o trabalho do aluno e tampouco ¢ usada para remediar as dificuldades de
aprendizagem. Os estudantes ficam submetidos, na maior parte das vezes, apenas
aos exames de fins de estudos. Com isso, a avaliagio confunde-se exclusivamente
com notas usadas para aprovar ou reprovar, numa perspectiva que Perrenoud (2008)
denomina de “légica da exceléncia”.

A medida que consolida seus tempos, a escola consagra a equagio “avaliagio
= prova = nota’. E uma heranca dificil de desconstruir porque estd enraizada em
nossas vivéncias e entendimentos. Em outras palavras, essa ideia naturalizou-se. Isso
ajuda a compreender as rafzes de uma expressio comum entre os professores que,
alids, intitula o nono capitulo do livro de Perrenoud (2008): “Nio mexa na minha
avaliacdo!”. Desnaturalizar nossas representagdes sobre os tempos e as avaliagoes

escolares... Este ¢ o exercicio que propomos aqui, a0 percorrermos as paginas de
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alguns livros que, 20 longo de um século, ensinaram os professores a ensinar e, logo,
a avaliar e ordenar suas atividades no decorrer do ano letivo.

A avaliagio ganha relevincia especial nos dias atuais, quando vem tomando
contornos cada vez mais especificos no interior da Didética e quando se vive uma série
de reformas que, desde a década de 1980, visam a garantir ndo s6 a expansio do niimero
de vagas, como também a qualidade do ensino oferecido nas escolas (OLIVEIR A;
ARAUJO, 200s). Estio em pauta medidas como a organizagio dos ciclos, aampliagio
do nimero de séries do ensino fundamental para nove anos e a progressio continuada.
Isso significa que, para além da preocupagio com o niimero de vagas, muito marcante
no processo de democratiza¢io das oportunidades escolares nas décadas iniciais do
século XX (BEISIEGEL, 1984), atualmente a maior preocupagio entre os educadores
é garantir que os alunos estejam aprendendo (OLIVEIR A; AR AUJO, 200s). Essas
reformas compdem uma série de iniciativas que, em suma, visam a favorecer as
aprendizagens. E uma perspectiva que, com uma variagio ou outra, dependendo
do autor ou do documento considerado, pode ser resumida como a defesa de “uma
evolugio das priticas no sentido de uma avaliagdo formativa, de uma avaliagio que
ajude o aluno a aprender ¢ o professor a ensinar” (PERRENOUD, 2008, p. 14s).
Ela tenta reverter priticas de exclusio expressas na reten¢io em diversas séries/anos
escolares, na saida de alunos que nio conseguem obter boas notas e num tempo de
escolarizacdo que, assim, fica incompleto.

Eno didlogo com importantes pesquisas jd realizadas sobre a construgio da escola
(BOTO, 2007; DUSSEL; CARUSO, 2003) ¢ de seus tempos (CORREIA, 2019;
GALLEGO, 2003, 2008), assim como com os trabalhos inaugurais de Compére
(1997), que o presente texto se coloca. Assinalando a importincia desses trabalhos e
o modo acurado como tratam de temdtica tio complexa é que se gostaria de colocar
em pauta aqui a presenca da avaliagdo na construcio do modelo escolar, embora seus
tempos de ensinar e aprender possam parecer muito dbvios. O que se quer ¢ saber
o0 que os professores sabem sobre avaliacio. Como ela ¢ definida e como deve ser
realizada, de acordo com os livros usados nos cursos de formacgio? Indicios dessa
natureza sio valiosos para compreendermos as representag¢oes que ordenam a vida
escolar e compdem um modelo de ensino que se vem entranhando em nés hd mais
ou menos um século e meio (GALLEGO, 2008).
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O que os professores sabem sobre avaliacao?

Se queremos mapear o que os professores sabem sobre avalia¢io, convém recor-
rermos aos chamados “manuais pedagdgicos”

[...] sdo livros escolares que versam sobre questdes de ensino e sio escritos
para formar professores e¢/ou para auxilid-los no aperfeicoamento do seu tra-
balho. Os manuais pedagégicos sio atualmente chamados de livros didéticos
¢ partilham, com todos os livros desse tipo, o fato de concentrar em si nogoes
essenciais da matéria especifica que representam e de apresentar linguagem e
organizacio adequadas a um entendimento ficil para os estudantes. No que
diz respeito a0s manuais pedagégicos, ao resumirem os saberes e referéncias
importantes na drea da Pedagogia, podem ser identificados como stimulas,
compéndios, ligoes ou introdugdes. A palavra “manual” remete ao propé-
sito de “levar s mios dos leitores”, de forma clara e acessivel, os saberes que
fundamentam a pritica docente. Uma breve incursio pelos significados do
termo “manual” permite articuld-lo ao sentido de “pequeno livro” ou “livro
que contém nogdes essenciais acerca de uma ciéncia, de uma téenica, ete.”
[...]. O conhecimento sobre as especificidades desses livros permite ampliar
o que se sabe sobre a formacio e o exercicio do magistério, sobre a profissio
¢ as ciéncias da educacio, uma vez que eles traduzem o que se considera, em
cada momento, “o que hd de melhor” a ser feito pelos professores. Os con-
tetidos dos manuais pedagdgicos sio, assim, elementos fundamentais para a
construcio da histéria da profissionalizacio e do trabalho na drea educacio-
nal. (CATANI SILVA, 2010).

Quais titulos vamos, entdo, considerar aqui? Ainda recorrendo ao verbete dos
manuais pedagdgicos, vale mencionar que:

No Brasil, o Compéndio de pedagogia, de Anténio Marciano Pontes, publi-
cado em 187 4 ¢ 1881; as Ligdes de pedagogia colecionadas por um “amigo da ins-
trugdo”, publicadas em 1907; a famosa Introdugio ao estudo da Fscola Nova,
de Lourengo Filho, editada 14 vezes desde 1930 até 2002, ¢ 0 Manual do pro-
fessor primdrio (1962), um entre virios outros titulos escritos por Teobaldo
Miranda Santos para a colegio Curso de Psicologia e Pedagogia da Compa-
nhia Editora Nacional, sio exemplos de manuais pedagdgicos. As edigoes
mais antigas das quais se tem conhecimento no pafs sio da década de 1870,
quando sdo realizados concursos de ingresso na carreira docente e os cursos
de formacio de professores comegam a se estruturar nas Escolas Normais,
substituidas depois de praticamente um século pelas Habilitacoes Especifi-
cas para o Magistério (HHEMs), pela Lei n. 5.692/1971. Tendo como priblico
professores primdrios, os manuais pedagdgicos foram lidos, sobretudo, por
candidatos de concursos, alunos da Escola Normal, das HEMs, de Faculda-
des de Filosofia ou Pedagogia, enfim, de cursos que, em diferentes lugares, ni-
veis e momentos, corresponderam a espacos de formacio para o ensino. Nos
dias atuais, livros como os de Claudino Pilett, intitulado Diddtica geral e
publicado pela Editora Atica desde a década de 1980, sio também usados em
Institutos Superiores de Educacio ou Faculdades de Pedagogia. (CATANI;
SILVA, 2010).
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Trata-se de livros “feitos para ensinar a ensinar, explicando a relagio pedagdgica,
as regras da vida escolar, o uso de determinados métodos em sala de aula, o desen-
volvimento social, psicolégico e fisiolégico dos alunos” (CATANI; SILVA, 2010).
Quando tomamos esses livros como fontes, podemos observar defini¢des que, ao
longo do tempo, vém sendo usadas para pensar a avaliagio.

Evidentemente, a avalia¢io nio ¢ pauta apenas dos manuais; ela remete para um
movimento de reformas mais amplo, incluindo diferentes dimensoes da cultura es-
colar, desde a normativa, passando pela empirica e pela pedagogica. De acordo com
Escolano Benito (2000), essas dimensdes podem ser assim explicadas: a cultura empi-
rica, pritica ou material da escola é aquela cotidiana, produzida pelos professores
no dia a dia do magistério; a cultura politica ou normativa compreende as regras que
governam o funcionamento das escolas; e a cultura cientifica ou pedagogica da escola
explica ou propde modos de trabalho. E esta tltima dimensio que estd presente na
anilise quando se tomam os manuais pedagégicos como fontes. Usados para ensinar
os contetidos de disciplinas pedagdgicas, como ¢ o caso da Diditica, da Metodologia,
da Pedagogia e da Pritica de Ensino, tais livros ensinam os professores a ensinar e a
avaliar. De que maneira isso tem sido feito? Quais ideias estdo associadas ao tema?
S0 as mesmas ao longo do tempo? Retomar os recortes da questio em titulos que
vém sendo publicados desde o século XIX e do inicio da estrutura¢do de nossos sis-
temas de ensino, de recrutamento e formagio dos professores, significa, como diria
Popkewitz (1997, p. 23), “estudar o passado no presente”, “identificar interrupgoes,
descontinuidades e rupturas” nos modos pelos quais a avaliagdo ¢ pensada e dada a
ler (CHARTIER, 1988) nos textos que formam os professores.

Analisar esses livros para saber como eles explicam e propdem a avaliagio exige o
reconhecimento de sua especificidade no conjunto da literatura e da reforma educa-
cionais. Note-se que “a mudanca do sistema de avalia¢io ¢ sempre o ponto critico de
qualquer reforma ou inovagio” (NOVOA, 20009, p. 14). Eareforma, por sua vez, é um
processo amplo, ndo s6 pelo tempo que demanda como ainda pela movimentagio de
ideias educacionais entre diferentes personagens e lugares do campo educacional. Os
manuais pedagdgicos circulam nas instituigdes de formagio de professores, notada-
mente nas escolas normais, para o periodo aqui considerado. E temos em mios textos
especiais porque eles foram escritos desde 1870 até o século seguinte, tendo sido usa-
dos para formar os professores em escolas normais, institutos de Educagio ou faculda-
des de Filosofia (SILVA, 2018). Estdo em pauta 53 titulos que permitem notar como
o tema da avaliacdo foi ensinado aos futuros professores. Quais representacdes foram
assim colocadas? Que nogoes de tempo de ensinar e aprender foram consolidadas?

Os manuais pedagdgicos ajudam a estruturar o modo como os professores en-
sinam, como eles entendem o seu oficio. Explicam questoes fundamentais da drea,
de acordo com suas concepgdes de educagio, Pedagogia, Diddtica, Metodologia e



2.'}'6 . A ESCOLA PUBLICA EM CRISE: lNFLEXﬁES, APAGAMENTOS E DESAFIOS

Pritica de Ensino. Eles constroem saberes que, diferentemente da legislagio especia-
lizada ou das obras dos “grandes” educadores, sio leituras mais préximas dos pro-
fessores em formacio, feitas para as aulas dos cursos de iniciagio a docéncia. Os ma-
nuais pcdag{')gicos tendem a ser vistos como banais, pouco originais. Muitas vezes
eles préprios se apresentam como meros compéndios, pequenos resumos, simples
introdugdes ao tema, mas nio se pode deixar de reconhecer que, pelos seus destinos
e usos, sio fontes ricas para a histéria do ensino na escola moderna.

Assim como em outros lugares do campo, esses livros produzem “uma linguagem,
uma forma de classificar e pensar a educagio. Esses termos e conceitos constroem a
realidade social na mesma medida em que a expressam e moldam a forma de entender
e pensar a educa¢io” (BEECH, 2012 p. 426). Ao explicarem ideias produzidas em
diferentes lugares, os manuais contribuem para o que Beech denomina “processo de
supersimplificagio”, ou seja:

Ao apropriar-se de certos conceitos ou ideias, as agéncias internacionais [e
outras instincias, como os manuais pedagégicos] transformam [o discurso]

em generalizages supersimplificadas, que sio oferecidas como solugdes edu-
cacionais para a maioria dos contextos. (BEECH, 2012 p. 426).

Segundo o mesmo autor, essa supersimplificagio é necessdria para se implemen-
tarem mudangas ou “bandeiras” no campo educacional: “as ideias precisam ser sim-
plificadas para que se tornem suficientemente maledveis para adaptar-se a todos os
contextos, sem que 20 mesmo tempo percam certa estabilidade” (BEECH, 2012 p.
426). Quando se pensa e propde a avaliagio, certamente estd em jogo um movimento
de reforma e, ocupando um lugar especifico nessa dindmica, os manuais pedagdgi-
cos ajudam a criar o que Beech entende como sendo uma “supersimplificagio” ou,
como poderfamos chamar aqui, um “consenso” acerca das priticas avaliativas.

Ao cxplicarcm as questoes de ensino, os manuais pcdagégicus reservam espago
para o tema da avaliagio? Se o fazem, em que medida enfatizam esse tipo de questio?
Em capitulos especificos? Como parte de outros capitulos? Quando tratam da
avaliagio, usam quais termos e ideias? Enfim, como o tema se configura ao longo
dos textos? Hd uma preocupagio comum a todo esse periodo? H4 algum tipo de
mudanca nas nomenclaturas usadas, no espago dedicado 4 temdtica? Questoes como
essas serdo examinadas a seguir, ao se explicitarem os modos de produgio da pesquisa
e os resultados obtidos no estudo sobre a avaliagio e suas configura¢oes nos manuais

pedagdgicos brasileiros.
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A avaliacao e seus entendimentos nos manuais pedagogi-
cos

Ao procurarmos identificar como a avaliagio ¢ pauta nos manuais pedagégicos,
podemos notar que nem sempre isso aconteceu. Alguns manuais entre os 53 titulos
examinados ndo versam sobre o tema. Em parte, isso pode ser explicado porque eles
tratam de métodos de ensino especificos, como a unidade de trabalho. Vinte e trés
deles dedicam capitulos e partes especificas a0 tema aqui em pauta. Os outros versam
sobre avaliagdo, ainda que sem mencionar exatamente o termo ou articulando isso a
questdes COMO 0s exames, 0s testes ou as punicoes, por exemplo. De qualquer forma,
a maior parte dos manuais pcdag()gicos atenta para a temdtica. Nesses casos, convém
notar uma légica especifica de organizagio dos escritos sobre avaliagio, pois eles
integram, em geral, as tltimas partes e capitulos do livro, o que conduz a pensar que
se entranham nas concepgdes de avaliagdo as “fases” do trabalho docente explicadas
nos proprios manuais. Planejar, ensinar, retomar, fixar, verificar os resultados, avaliar:
assim podemos sintetizar as etapas que, de acordo com os manuais pedagégicos,
ordenam as atividades dos professores.

Esse primeiro olhar para o conjunto da produgio em pauta é possivel gragas ao
registro de informagdes em fichas feitas para cada manual pedagégico estudado. As
fichas retinem dados sobre titulo, autor, editora, ano de publica¢io, local e colegio, no
caso de 0 manual em pauta integrar uma. Também registram se o tema da avaliagio
¢ tratado e em quais partes do livro isso ¢ feito, se for o caso, bem como os termos
usados pelos manuais para explicarem a avaliagdo. A andlise do conjunto das fichas
individuais permite verificar o lugar da avaliagio nos titulos, como estd exposto acima.
Possibilita relacionar esse interesse com os periodos nos quais os livros sio editados.

O exame das fichas dos manuais em seu conjunto permite apreender os diferentes
entendimentos da avaliagdo. Tal como ¢ pensado nos livros da escola normal, o tema
remete para diferentes dimensoes de organizagio do sistema de ensino, da escola, das
classes, dos alunos e do trabalho pedagégico. A fim de evidenciar em termos grificos
esse movimento, os dados coletados nas fichas sio usados na constru¢io de um dia-
grama. Cada linha desse quadro corresponde a um titulo examinado, do qual se des-
taca, por ora, o ano de publicac¢io. Os vérios termos, ideias e propostas de a¢io usa-
dos nesses livros para tratar da avaliagio estio registrados. Para facilitar a visualizagio
dessas vdrias ideias, elas estdo agrupadas numa matriz, que redine oito categorias rela-
tivas aos entendimentos de avaliagio nos manuais pedagégicos estudados aqui e que
foram publicados de 1873 a 1985, tal como evidencia o quadro apresentado a seguir.
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Quadro 1 — Categorias associadas a avaliagio nos manuais pedagdgicos estudados (1873-1985)

Categoria Ideias relacionadas

halh

Disciplinar Punigio ¢ recomy ; policiar o do aluno; estimular o rabalho do

aluno que faz suas tarcfas

Verificar os resultados Apreciacio das lighes; verificacio ou apreciagio diana; comrecio dos
trabalhos; avaliacio do progresso, do método e das suas condicdes de ensino:
verificacio da aprendizagem: retificacio da aprendizagem: julgamento

Ordenar as classes e a escola | Classificagio dos alunos nas classes dos principiantes, dos médios e dos que
cstio concluindo o ensino primino; grau de adiantamento do  aluno;
classificagiio dos alunos nas classes de alfabetizagio; organizacio de classes
homogéncas de alunos; escala de rendimento dos alunos; avaliagio da
organizagio cscolar

Medir Boas e mis notas; boletim impresso; arquivos de notas de aplicagio e
comportamento; mensurar os resultados do trabalho escolar; medida; medidas
da educagio; medidas do aprendizado; fase do ciclo docente que mede a
aprendizagem; medidas quantitativas/qualitativas; escalas de  produgio
escolar; medir o aluno, o professor, o méodo, a escola ¢ o sistema

educacional

Diagnosticar Verificagio da maturidade do aluno; verificagio das capacidades dos
educandos por meio de testes psicologicos; diagnostico de falhas ou defeitos
na aprendizagem

Prognosticar Sangiio ao ensino; boa marcha dos trabalhos escolares; ajudar a aprender;

retificagio da aprendizagem; ponto de partida para reformulagbes; organizar a
unidade de trabalho; bem conduzir o ensino, a crianga ¢ o adolescente

Organizar o fluxo escolar Promo ¢io automitica; reprovacio; recuperacio; fracasso escolar
Técnicas de avaliagio Descrigdes e explicacdes de tipos especificos de provas, orientando-se sua
aplicagio; autoavaliagio do aluno; avaliagio reciproca e cooperativa dos

alunos; observagio feita pelo professor; registro cumulativo dos “testes™ e das
famosas “prova classica, oml ¢ escrita”™ ou “prova objetiva e prova mista”

Fonte: a autora, com base em: Silva (z020).

Tendo em vista tal categorizagio, construiu-se o diagrama apresentado a seguir,
no qual cada coluna representa um universo das explicagoes suscetiveis de serem feitas
sobre a avaliagio nos manuais pedagégicos. Cruzando-se essas colunas com as linhas,
¢ possivel ver marcado com um “X” em quais titulos e em quais momentos cada tipo
de explicagdo apareceu. Em seu conjunto, o diagrama permite notar a variedade de
ideias com as quais a avaliagio ¢ tratada nos manuais pedagégicos brasileiros ao longo
de pouco mais de um século (dos anos 1870 aos anos 1980), além de evidenciar que
em determinados momentos predominam alguns interesses e preocupagdes quanto
ao tema. Convidamos o leitor a ver agora o diagrama para, em seguida, observar a
lista dos titulos considerados em cada uma das linhas da figura.

Para a elaboragio do diagrama da avaliagio nos manuais pedagdgicos, procedeu-
se a0 registro dos dados sobre a avaliagio nos manuais pedagdgicos segundo o mé-
todo proposto por Bertin em sua Sémiologie graphique (1973) e usado por autores
como Bourdieu e Saint Martin no artigo intitulado “As categorias do juizo professo-
ral” (1998). As leituras do diagrama assim composto indicam a pluralidade das for-
mas pelas quais a avaliacio pode ser entendida e dada a ler, evidenciando também
momentos em que elas aparecem, sio enfatizadas ou esquecidas nos manuais peda-
gobgicos brasileiros entre 1870 € 1980.
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Quadro 2 — Diagrama das categorias associadas & avaliagio nos manuais pedagdgicos (1873

a 1955)
Categorias

E : - ™ &

= -

3 “ i £8 |20 & g b ks | 33
= &= H i g k] g F 8 Zs=
g £% | 24¢ = Y ) &2 g:
= SE (53 2 3 s§& | &

1 1873 X X X X

2 1887 X X X

3 1900

4 1908 X

s 1909 X X X

6 1925

7 1930 X X X

8 1930 X X X

9 1933 X X X X

10 1934

1 1935 X X X

12 1937 X X

13 1938 X

14 1941 X X

15 1946 X

16 1948 X

17 1948 X X

18 1950 X X

19 1953 X X X

20 1954 X X
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Categorias
E s -
£ - £ g = = S ]
i < = p % _r e i ~§ E = é -E
i Y= z g z E ] ‘2 § _g: K
] €3 | g83| 2 & s ok
"] E E C = Ed 3 g" L3
= - c® ] [ = =
n 1954 X
n 1954
1955
24 1955 X X
25 1955
26 1956 X
27 1957 X
28 1959 X X X
29 1959 X X X
30 1960 X X X
3 1960 X X X X
32 1962
13 1962
34 1963
3s 1963 X
36 1963 X
37 1964 X
38 1964
39 1965 X X
40 1965 X X
41 1965 X X X
42 1966 X
43 1967
“ 1967
45 1967
46 1967 X X
47 1969 X
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48 1969
49 1969 X X X
50 1977 X X X
51 1983 X
52 1973
53 1985 X X X

Fonte: a autora, com base em: Silva (z020).

Quadro 3 — Diagrama das categorias associadas & avaliagio nos manuais pedagdgicos (1873

a 1955)
N Autoria Titulo Dados de publicagio
1 | PONTES, Antdnio Marciano da Compéndio de Pedagogia Rio de Janeiro: Tipografia da
Silva Reforma, 1873 (2% ed.)
2 PASSALACQUA, Camilo Pedagogia e metodologia Sao Paulo: Tipografia a vapor de
Jorge Seckler & Comp., 1887
3 MAGALHAES, Valentim Ligdes de Pedagogia Rio de Janeiro: Laemmert & Cia.,
1900
4 BITTENCOURT, Feliciano Compéndio de pedagogia escolar | Rio de Janeiro: Francisco Alves,
Pinheiro 1908
5 CARVALHO, Felisberto de Tratado de metodologia Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1909, (3" ed.)
6 TOLEDO, Joio Escola brasileira Sdo Paulo: Imprensa Metodista,
1925
7 | LOURENCO FILHO, Manoel Introdugio ao estudo da Escola | Sdo Paulo: Melhoramentos, 1930
Bergstrom Nova
TOLEDQO, Jodo Didatica (nas escolas primarias) Sao Paulo: Liberdade, 1930
LOURENCO FILHO, Manoel Testes ABC para verificagdoda | Sdo Paulo: Melhoramentos, 1933
Bergstrom maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da
escrita
10 TOLEDQO, Jodo Planos de ligio: nogdes comuns Sdo Paulo: Liberdade, 1934
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1 MENEZES, Djacir Pedagogia Porto Alegre: Livraria do Globo,
1935
12 ANISIO, Pedro Compéndio de pedologia e Rio de Janeiro: ABC, 1937
pedagogia experimental
13 |PENTEADO JUNIOR, Onofre de Fundamentos do método Sao Paulo: Nacional, 1938
Arruda (problemas metodol ogicos do
ensino primario)
14 D’AVILA, Anténio Priticas escolares v. 1 Sao Paulo: Saraiva, 1963
(9% ed) [1* ed. 1941]
15 RICARDO, Aristides Como educar as criangas Sdo Paulo: José Olympio, 1946
16 | SANTOS, Theobaldo Miranda Pritica de ensino Rio de Janeiro: Editec, 1948
17 BACKHEUSER, Everardo Manual de pedagogia moderna | Rio de Janeiro, Porto Alegre, Sdo
(tednca e pratica) — para uso das Paulo: Globo, 1948 (4% ed.)
Escolas Normais e Institutos de
Educacio
18 | QUEIROS, Brisolva de Brito; Pritica do ensino primario Rio de Janeiro: Getalio Costa,
BORGES, Circe de Carvalho; 1950
GAUDENZI, Pio Josefina de
Castro e Silva;
COELHO, Haydée Gallo;
ALBUQUERQUIE, Irene de
19 | SANTOS, Theobaldo Miranda Nogdes de pritica de ensino Sdo Paulo: Nacional, 1953
20 MATTOS, Luiz Alves de O guadro-negro e sua utilizagio no |  Rio de Janeiro: Aurora, 1954
ensino
21 | FONTOURA, Afro do Amaral Fundamentos de educagio Rio de Janeiro: Aurora, 1954 (3*
ed)
22 D'AVILA, Anténio Pedagogia — teoria e pratica lo. Sdo Paulo: Nacional, 1954
volume
23 | SANTOS, Theobaldo Miranda Metodologia do ensino primario Sao Paulo: Nacional, 1955 (5*
ed)
24 | SANTOS, Theobaldo Miranda Nocdes de diddtica geral Sdo Paulo: Nacional, 1955
25 | SANTOS, Theobaldo Miranda | Introdugdo a pedagogia moderna Rio de Janeiro: A Noite,1955
26 GRISI, Rafael Didatica minima Sio Paulo: Editora do Brasil,
1956 (3" ed.)
27 | ARCHERO JUNIOR, Aquiles Ligdes de pedagogia Sio Paulo: Brasil, 1957
28 PENTAGNA, Romanda; Compéndio de Pedagogia Rio de Janeiro: Freitas Bastos,
BASTOS, Aley Villela; 1959, (4% ed.)
RODRIGUES, Lea da Silva
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Arruda

29 D'AVILA, Anténio Praticas escolares v. 2 Séo Paulo: Saraiva, 1959 (5% ed.)
30 MATTOS, Luiz Alves de A linguagem diddtica no ensino Rio de Janeiro: Aurora, 1960
moderno (2%ed)

3 MATTOS, Luiz Alves de Sumano de Didatica Geral Rio de Janeiro: Aurora, 1960
(3*ed.)

32 D'AVILA, Anténio Priticas escolares v. 3 Sio Paulo: Saraiva, 1962 (2% ed.)

i3 CARVALHO, Irene Mello O ensino por unidades didaticas | Rio de Janeiro: Fundagiio Getulio

Vargas, 1962 (3" ed.)

34 | FONTOURA, Afro do Amaral Metodologia do ensino primidrnio Rio de Janeiro: Aurora, 1963
(9% ed.)

35 |PENTEADO JUNIOR, Onofre de Didatica Geral Sao Paulo: Obelisco, 1963

36 | SANTOS, Theobaldo Miranda Nogbdes de pedagogia cientifica Sado Paulo: Nacional, 1963

37 | SANTOS, Theobaldo Miranda Nogdes de metodologia do ensino Sdo Paulo: Nacional, 1964

primarnio

38 LIMA, Angelina de Metodologia ¢ pratica moderna de Séo Paulo: Formarl964

ensino

39 |FONTOURA, Afro do Amaral Didatica Geral Rio de Janeiro: Aurora, 1965

(8%ed)

40 |MARCOZZI, Alayde Madeira; Ensinando a crianca Rio de Janeiro: Ao Livio
DORNELLES, Leny Wemeck; Técnico, 1965
REGO, Marion Villas Boas Sa

41 (REIS, Amadice Amaral dos;| Introdugdo a praitica de ensino 1965
PASSOS, Amna Maria Diniz
Porto; FAGUNDES, Eunice
Mendes (coord.); DORNELLES,

Leny Werneck; KHON, Maria
Lucia de Freitas; JATAHY,
Norah de Castro; LOPES, Wanda
Rollin Pinheiro
42 |SANTOS, Theobaldo Miranda Manual do professor primario Sado Paulo: Nacional, 1966
(7 ed)
43 [FONTOURA, Afro do Amaral Pritica de ensino Rio de Janeiro: Aurora, 1967

(7" ed.)
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L2 TEIXEIRA, Francisca Alba Unidade de trabalho Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico, 1967
45 PENTAGNA, Romanda Estudo dirigido Rio de Janeiro: Livraria Freitas
Gongalves Bastos, 1967
46 CAMPOS, Ismael de Franga Diretrizes de didatica e educagio Rio de Janeiro: Agir, 1967
47 MARQUES, Juracy C. Ensinar nio ¢ transmitir Porto Alegre: Globo, 1969
48 FIGUEIREDO, Ruy Ensino: sua técnica, sua arte Rio de Janeiro: Lidador, 1969 (7*
ed.)
49 ANDRADE, Benedito de Pedagogia e didatica modernas Sdo Paulo: Atlas, 1969
50 | GONCALVES [PENTAGNA], Didatica geral Rio de Janeiro: Freitas Bastos,
Romanda 1977 (107 ed.)
51 | GONCALVES [PENTAGNA], hdatica geral v. 3 Rio de Janeiro: Freitas Bastos,
Romanda 1983 (12%ed.)
52 NERICI, Imideo Giuseppe Educagio e metodologia Rio de Janeiro: Fundo de Cultura,
1973 2% ed.)
53 NERICI, Imideo Giuseppe Introdugdo a didatica geral Sio Paulo: Atlas, 1985 (15% ed.)

* Os titulos estdo identificados no diagrama com seu ano de publicacio.
Fonte: a autora, com base em: Silva (z020).

Com o diagrama, o que se quer ¢ dar visibilidade aos multiplos entendimentos
da avaliagio nos manuais pedagdgicos ao longo do tempo. E possivel afirmar que
esses significados mudam entre os diferentes titulos. Até um mesmo manual pode
abrigar em suas pdginas mais do que um entendimento sobre o tema. As pdginas a
seguir atentam com mais cuidados para os resultados do diagrama.

A avaliacao entre duas logicas

Vé-se, numa primeira observagio, que os “X” do diagrama desenham grosseira-
mente uma diagonal: as primeiras colunas, referentes 2 ideia de 1) disciplinar; 2 verifi-
car os resultados e 3) ordenar as classes e a escola, aparecem com mais frequéncia nos
manuais mais antigos. As tltimas colunas, referentes a 4) medir; 5) diagnosticar; 6)
prognosticar; 7) organizar o fluxo escolar e as 8) técnicas de avaliagio, aparecem com
mais frequéncia nos manuais menos antigos. E, note-se, a segunda coluna — que arti-
cula a avaliagdo 2 verificagio de resultados do trabalho escolar — aparece o tempo todo,
indicando a permanéncia de um entendimento ao longo do periodo estudado. Mas o
modo como cada manual preenche as colunas e combina as ideias pode revestir a ava-
liagdo de sentidos muito diversos. E possivel encontrar nos manuais concepgdes que
assinalam exclusivamente a questio disciplinar, vinculando a avalia¢io a0 bom anda-
mento dos trabalhos e do comportamento dos alunos; concepg¢oes que articulam os
esforgos de verificagio dos resultados com sua medigio e a organizagio dos alunos; ou
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concepgdes mais atentas a técnicas de avaliagio que permitam uma mcdigio a mais
objetiva possivel. Por isso seria fértil comparar as ideias de cada coluna aos fios de uma
corda discursiva (NOVOA, 2000) da avaliagio. A imagem da corda permite imaginar
que ¢ elaborada ao longo do tempo e que se mantém gragas 4 comunicagio existente
entre diferentes ideias. Essa metifora sugere o principio segundo o qual as diversas in-
terpretagdes de um pensamento comportam elementos de continuidade: o entrelaga-
mento de uma corda s6 ¢ possivel gragas aos fios jd existentes, a partir dos quais outros
entrelacamentos sio possibilitados. Entretanto, ao se re-entrelacar, a corda assume
novas configuragdes, conferindo s virias concepgoes de avaliagio outros significados,
que enfatizam determinados aspectos, supdem ou apagam outros. Assim, se a ideia
de verificar os resultados do trabalho do aluno estd quase sempre presente em todos
os manuais, ela aparece num primeiro momento mais associada a disciplina, reverbe-
rando nas preocupagdes em punir ou recompensar os alunos pelo seu trabalho. A
verificagio dos resultados ganha outros contornos quando, sobretudo apés meados
do século XX, articula-se mais com as preocupagoes em ajudar os alunos a aprender.

Os manuais pedagégicos racionalizam os virios elementos da Diddtica quando
colocam a avalia¢io na sua pauta durante um século de publicacio. O planejamento,
a selegdo de contetidos, os métodos de ensino, as técnicas usadas, os objetivos do
trabalho culminam nas formas de verificagio dos resultados. Quando analisamos a
configuragio do tema nos manuais, notamos que ele é parte de estratégias mais amplas
de racionalizac¢io do ensino. Quais provas usar? Como usar? Para que as notas?
Como aplicd-las? De que modo a avaliagio pode garantir o bom comportamento dos
alunos? Recompensar? Punir? Ou, diferentemente, de que maneira ela pode ajudar
os alunos a aprenderem? Virias respostas sio dadas e a avalia¢io, nessa perspectiva,
ajuda a compreender como todo o processo de ensino é concebido e dado a ler aos
futuros professores. O olhar para o contetido dos textos de formagio de professores,
na perspectiva histérica que aqui se assumiu, evidencia a construgio dos discursos
que orientam o trabalho docente.

Os manuais pedagégicos publicados entre 1870 € 1970 contribuiram para enraizar
entendimentos e priticas de avaliagio, reverberando em formas de organizar o ensino e
aaprendizagem de forma homogénea e seletiva, ji que serviram mais aos propésitos de
controle dasala de aula e hierarquizac¢io dos alunos por intermédio da nota. Definir os
momentos para ouvir as explicagdes, realizar as tarefas, fixar contetidos, fazer provas e
ter notas sio atividades que facilmente identificamos para descrever o que acontece na
sala de aula. Elas constituem tempos de ensinar e aprender, aparentemente “naturais”.
Tal como se quis evidenciar, esse modelo foi sendo ensinado aos professores quando
eles estudaram o tema da avaliagio, uma das pegas fundamentais da modernidade
escolar, jd que estd intimamente vinculada 2 escolha de contetidos, tempos para
explicd-los e testar os alunos. Investigamos a configuragio da temdtica em livros que
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ensinam a ensinar, os chamados manuais pedagdgicos, desde 1870 até 1970, periodo
em que se consolida a necessidade de 1) disciplinar; 2) verificar os resultados e 3)
ordenar as classes e a escola; 4) medir; 5) diagnosticar; 6) prognosticar; 7) organizar o
fluxo escolar; e estabelecer 8) técnicas de avaliagio.

Se hoje o discurso educacional quer fazer-se mais voltado as priticas formativas,
isso exige que se reconhegam os desafios de desconstruir as representagdes historica-
mente consolidadas. Atualmente, é possivel falar da existéncia de duas légicas avalia-
tivas na escola: uma que privilegia a exceléncia das trajetérias de alguns estudantes e
outra que quer um funcionamento que favorega todos os alunos, incluindo a2 mul-
tiplicidade de seus ritmos de aprendizagem (PERRENOUD, 2008). Ao contririo
do que se pode pensar, é possivel rever o modelo de ensino em seus fundamentos e
nas articulagdes que se podem colocar, por exemplo, entre a avaliagio e os tempos de
ensinar e aprender na escola.
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