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Tejiendo memórias en la ciudad:
proyectos de educación patrimonial en Brasil

Ana Laura Assumpção

Paulo César Castral

Instituto de Arquitetura e Urbanismo
Universidade de São Paulo

Introducción

Este capítulo pretende mostrar algunos proyectos de educación patrimonial en Brasil
en la actualidad. En primer lugar, se elabora un trayecto sobre la noción de educación
patrimonial, vinculada a la noción ampliada de património cultural y basada en una
educación que busca ser liberadora y prioriza acciones fundamentadas en la participa-
ción social. A través de una revisión bibliográfica, se destaca la relevância de los «in­
ventários de cultura» (iphan, 2000: 29) en el campo del património cultural como
posibilidad de difusión y preservación de las diversas manifestaciones culturales que
componen el território brasileno, así como el empoderamiento de los grupos involu-
crados, dando voz a aquellos que, en general, no tienen reconocida su condición de
ciudadanía a lo largo de los discursos oficiales. A continuación, se muestra cómo se ha
utilizado la herramienta de los «inventários de cultura», sintetizada en la aplicación
de los inventários participativos, y su importância en la inserción de la participación
social y en la permanência de diferentes patrimónios culturales.

1. Educación patrimonial en Brasil

El concepto de educación patrimonial surgió en Brasil en la década de 1980, concre­
tamente tras el I Seminário sobre o uso educacional de museus e monumentos que
se realizó en 1983 en el Museu Imperial de Petrópolis, inspirado en, el trabajopedag-
gico de Aerítage educntíoM desarrollado en Inglaterra. A raiz e os e ae
derivados del Seminário y del surgimiento del concepto deeduca-^

se publicó Guia Básico de Educação Patrimonial (Horta, Grun ergy '
c°n el apoyo del Instituto do Património Histórico e Artístico Nacional (iPHAN). 
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guia, al defender una noción conservadora del património, reconoce como patrimó­
nio los monumentos y acontecimientos relacionados con la historia nacional, y, en
consecuencia, la educación patrimonial se basa también en la visión conservadora
de la educación, determinada por la relación jerárquica entre los que ensenan y los
que aprenden, según la cual los que ensenan detentan cl saber y dictan lo que tiene
o no valor. Cabe senalar que, al tratarse de una publicación apoyada por el iphan, la
guia se generalizo y durante décadas dictó las normas de las prácticas de educación
patrimonial en todo el país.

Por otro lado, con una visión educativa emancipadora dentro del iphan, la edu­
cación patrimonial empezó a ser abordada a partir de la creación, en 2004, de la
Gerência de Educação Patrimonial e Projetos, actual Coordenação de Educação Pa­
trimonial (ceduc). Desde ese momento, el iphan empezó a promover encuentros
para discutir temas relacionados con la educación patrimonial (Tolentino, 2018).
Uno de estos encuentros fue el I Encontro nacional de educação patrimonial, reali­
zado por el iphan en septiembre de 2005, en São Cristóvão (Sergipe). Según Casco
(2005), fue un momento de síntesis en el proceso de desarrollo de acciones edu­
cativas y de realización de encuentros y debates en el campo de la preservación del
património, y tales acciones surgen como iniciativas de grupos que así entienden su
papel o que deciden ocupar el vacío dejado por la ausência de una acción efectiva
del Estado.

Otro encuentro digno de mención es el II Encontro nacional de educação patri­
monial, en esta ocasión realizado por el ceduc en julio de 2011 en Ouro Preto. Este
encuentro marca un logro, ya que desde él se sugiere un concepto actualizado de
educación patrimonial, hecho oficial por la institución con la publicación Educação
Patrimonial: história, conceitos eprocessos, de 2014. Según Biondo (2016), esta nueva
publicación seria la consolidación de las directrices de la educación patrimonial por
el discurso institucional, poniendo a disposición de la sociedad civil una bibliografia
diferenciada.

En el escenario del fortalecimiento de la noción de educación patrimonial en el
iphan, se puede mencionar la creación del proyecto «Casas do Património», con­
solidado por la publicación de la Carta Nova Olinda, en 2009, que estableció las di­
rectrices, premisas y objetivos para la creación del proyecto «Casas do Património»,
con base en el 1 Seminário de avaliação e planejamento das Casas do Património,
realizado en Nova Olinda, Ceará (Biondo, 2016). Las «Casas do Património», ahora
llamadas «Redes do Património», surgen, según Florêncio (2019), con el objetivo
de ampliar la capilaridad institucional del iphan mediante la conexión de espacios
que promuevan acciones educativas dirigidas a la valorización del património cultural
y, además, establezcan nuevas formas de relación entre la agencia, la sociedad civil y
las autoridades públicas locales.
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Desde este contexto, brevemente senalado anteriormente, el concepto de edu­
cación patrimonial, a través del discurso oficial e institucionalizado, deja de basarse
en la guia de 1999 y se abre a una ampliación, al incorporar referentes culturales
de diversas naturalezas y, principalmente, entender Ia educación en el âmbito del
património cultural como una forma de construcción de conocimiento junto con la
participación de la sociedad civil, en la que se proporciona el fortalecimiento de las
relaciones entre los indivíduos y sus referentes culturales y la valoración de la diver-
sidad cultural. Así, la elaboración de los «inventários de cultura», denominación
tomada del iphan en el Manual de Aplicação do Inventário Nacional de Referências
Culturais (iphan, 2000: 29), se destaca como un importante instrumento de educa­
ción patrimonial. Vistos como un medio de sistematización y registro, se presentan
como una herramienta de reconocimiento de la identidad local y de las diversas
manifestaciones culturales.

2. Los «inventários de cultura»

En adelante, se intentará elaborar un recorrido acerca de los «inventários de cul­
tura», destacando su relevância en el âmbito del património cultural al posibilitar la
divulgación y preservación de diversas manifestaciones culturales que componen el
território brasileno.

El punto de partida para la difusión de los «inventários de cultura» fue la creación
del Inventário Nacional de Referências Culturais (inrc) y su respectivo manual de
aplicación, publicados por el iphan en 2000, elaborados en el âmbito del Centro
Nacional de Referências Culturais (cnrc), fundado en 1975, cuyos proyectos se ba-
saban en el «fortalecimiento de los conocimientos y referencias culturales locales,
con la proximidad y participación de grupos y comunidades, en contrapunto a la
homogeneización cultural» (Tolentino, 2018: 45-46, traducción propia). El inrc,
por ser uno de los instrumentos de la política de preservación del património inma-
terial, con especial atención a los saberes y haceres, surge en el contexto del Decreto
3551/2000 y del Programa Nacional de Património Imaterial. Según Antonio Aran-
tes (iphan, 2000), el inrc tiene como objetivo identificar, documentar y registrar
sistemáticamente los bienes culturales expresivos de la diversidad cultural brasilena.
Al tener en cuenta la noción de «referencia cultural» (Fonseca, 2000: 13, traduc­
ción propia) en la ampliación del concepto de património y cultura, el inrc fue un
intento de abarcar los diversos aspectos de la vida social que no se movilizaban en
las políticas patrimoniales vigentes hasta entonces. Lo que puede figurar en el inrc

es todo aquello que constituye «hitos y referencias identitarias para un determinado
grupo social» (iphan, 2000: 30, traducción propia). Para ello, la estructura del inrc 
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se basa en cinco categorias: celebraciones, formas de expresión, ofícios y modos de
hacer, edifícios y lugares.

Después de una década, en 2012, siguiendo la metodologia del inrc, se elaboro y
puso a disposición un manual para otro tipo de inventario, el Inventário Pedagógico
do Património Cultural Local, resultado de la participación del iphan en el Programa
Mais Educação (2007-2016), programa desarrollado por el Ministério de Educación.
La creación del inventario pedagógico se basó en el concepto de espacio educativo,
cuya interacción entre el espacio físico y el alumno permite promover cl conoci-
miento, evitando así la adopción de una metodologia que no prestase atención a los
diferentes contextos culturales del país. Según Florêncio (2019), fue una propuesta
que posibilitó un mapeo inicial de referencias culturales y potencialidades educativas
inmersas en la realidad escolar. En este sentido, la creación del inventario pedagó­
gico resulta como consecuencia de la introducción de la educación patrimonial en
la escuela. «La propuesta de la educación patrimonial en la escuela es involucrar a la
comunidad escolar en el reconocimiento y valoración de los bienes culturales y de
las personas que forman el património cultural, y que están a nuestro lado» (iphan,
2013: 10, traducción propia).

Frente a la repercusión del inventario pedagógico, en 2016, el iphan publica
otro manual, esta vez ampliado a todos y cada uno de los grupos sociales (Florêncio,
2019). Un manual específico de aplicación de inventários participativos, basado en
la metodologia del inrc y del inventario pedagógico. Esta ampliación también es evi­
dente en relación con la participación social, momento en el que los grupos sociales
adquieren autonomia para elaborar un «inventario de cultura».

El manual surge como facilitador de posibles inventários participativos, ya que
sirve de ejemplo y muestra pautas para seguir, sin por ello establecer una única forma
de ejecución. Las opciones que se deben tomar, los caminos que hay que seguir, son
totalmente flexibles, según las necesidades del grupo, el contexto y las relaciones que
se creen entre ellos. Dentro del manual (iphan, 2016), se afirma que la intención
principal de los inventários participativos es la movilización y sensibilización de la
comunidad sobre la importância de su património cultural, a través de actividades
formativas que involucren la producción de conocimiento y la participación. Como
su nombre indica, la participación de los sujetos locales es el diferencial en este tipo
de inventario. En él, los sujetos son protagonistas y dirigen el camino que hay que
seguir. Según Fonseca (2000:19), en relación con los sujetos, es válido «reconocerles
la condición de legítimos poseedores no solo de un “saber hacer”, sino también del
destino de su propia cultura».



[87]7- Tejiendo memórias en la ciudad: proyectos de educación patrimonial en Brasil

3. Inventários participativos: ejemplos

Los inventários participativos se han aplicado en vários lugares como forma de reco-
nocer la identidad local, tal y como se ha mencionado anteriormente. Un ejemplo es
el Inventário Participativo Minhocão contra a Gentrificação, una iniciativa de repep

(Rede Paulista de Educação Patrimonial). La región del bajo centro de São Paulo,
que está cortada por el Minhocão (el viaducto Presidente João Goulart), es un lugar
de conflicto y un lugar que acoge una gran diversidad de grupos, organizaciones y
espacios culturales. Debido a los conflictos provocados por los diversos proyectos de
reurbanización propuestos para esta zona y sus consiguientes câmbios en la configu-
ración del espacio —que pueden provocar la expulsión de residentes, trabajadores y
grupos más vulnerables—, ha surgido la idea de elaborar un inventario participativo.

La propuesta aparece como un contrapunto, que busca garantizar y defender la
permanência de los grupos sociales que pertenecen y forman parte de la construcción
del lugar. Propone movilizar acciones y saberes al dialogar con estos grupos vistos
como desvalorizados, con las personas que viven, trabajan y frecuentan el lugar, de
modo que se identifiquen y mapeen las referencias culturales que los constituyen, ya
sean prácticas, saberes, expresiones culturales o edificaciones, que puedan llegar a ser
aseguradas y salvaguardadas (Nito y Scifoni, 2017).

Un segundo ejemplo para citar aqui es el Inventário Participativo do I iririca dos
Crioulos. Tiririca dos Crioulos es un quilombo indígena, cuyo origen se basa en la
relación entre los negros de Tiririca y el pueblo indígena pankará. Se localiza en la
Serra do Arapuá, en Pernambuco, y está formado por aproximadamente 60 familias
(Tiririca dos Crioulos, 2016). Este inventario surgió de una acción de educación
patrimonial denominada «Do buraco ao mundo: segredos, rituais e património de
um quilombo-indígena», cuyo objetivo consistió en realizar procesos participativos
con la comunidad Tiririca dos Crioulos en la búsqueda de sus referencias culturales
(Léo Neto y Miziara, 2019). Se trata de una investigación-acción; la acción «Do bu­
raco ao mundo» partió de la iniciativa de convertir a los miembros de la comunidad
en investigadores, para que pudieran identificar y reconocer participativamente sus
propios bienes patrimoniales.

Un tercer y último ejemplo que se mostrará aqui es el Inventário Participativo da
Celebração do Bom Jesus dos Passos, en Oeiras (Piauí). El inventario fue el resultado
de la investigación de maestria profesional de Francisco dos Santos, en la Universidad
Federal de Piauí. El trabajo, de carácter participativo y basado en la metodologia de
investigación-acción, tuvo como objetivo construir, junto con la población de Oeiras,
un inventario de la celebración del Bom Jesus dos Passos con el fin de posibilitar la
creación de un instrumento para potenciar el reconocimiento de esta celebración
como património cultural de Oeiras, Piauí y Brasil (Santos y Pinheiro, 2020).
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Oeiras fue la primera capital del estado y tiene sus orígenes en la colonización por­
tuguesa que aconteció a mediados del siglo xvn. AI haber sido colonizada por los
portugueses, la historia de Oeiras, y de Piauí, está marcada por la fuerte presencia de la
iglesia católica. Así, la religión católica tuvo un papel importante en la vida cultural de
Piauí, apareciendo «en formas de religiosidad popular, en la cultura devocional, como
el rezo del rosário, novenas, procesiones, fiestas y celebraciones de santos patronos en
las ciudades del interior» (Pinheiro, Carvalho y Santos, 2020: 240, traducción propia).

Esta celebración, en Oeiras, es una tradición que ocurre desde el siglo xix, pero
es un vestigio del siglo xvi, del catolicismo português traído a Brasil durante la co­
lonización (Santos y Pinheiro, 2020). Hay que destacar que el centro histórico de
Oeiras es clasificado institucionalmente como património cultural edificado por el
iphan. Sin embargo, las manifestaciones que se dan precisamente en este território,
como la propia íiesta, no están salvaguardadas. Una de las principales justiíicaciones
para la creación del inventario participativo fue que el património cultural inmaterial
que tiene lugar en el espacio físico, ya declarado y protegido, también pudiera ser
salvaguardado.

4. Inventários participativos: debate

Ante los tres ejemplos citados anteriormente, es posible establecer una conexión entre
ellos para comprender mejor la creación de un inventario de esta naturaleza. El primer
punto para plantear es la aproximación de los tres en relación con la finalidad de un
inventario participativo. Los tres presentan como punto fundamental la identificación
de las referencias culturales de los grupos sociales y su consecuente sistematización
y documentación. Además de ser, simplemente, acciones de educación patrimonial,
son acciones horizontales, como el propio nombre «participativo» presupone. Una
acción basada en el diálogo, en la que no hay jerarquia entre los investigadores y el
grupo social involucrado. Asimismo, el mayor énfasis en la creación del inventario se
basa en escuchar y utilizar el conocimiento del propio grupo, como poseedores del
saber local.

Otra cuestión que hay que destacar se refiere a los productos del inventario. La
divulgación del inventario del Minhocão se hizo a través de un mapa de síntesis en for­
mato de cuadernillo, un material que puede ser impreso o digital y un dossier, además
de la divulgación en las redes sociales. La publicación del inventario del Tiririca dos
Crioulos se realizó a través de vídeos, documentos sonoros (CD), un libro y una pá­
gina en las redes sociales. El inventario del Bom Jesus dos Passos tuvo como material
de difusión un libro y la tesis de maestria sobre la que se consolido. La mediación de
la palabra escrita en los tres ejemplos se configura como una forma de sistematizar y 
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salvaguardar la información, no solo un material con objeto de ser guardado para las
generaciones futuras, sino, sobre todo, una manera de transmitir el conocimiento y
valorar las manifestaciones locales.

Aparte de estos planteamientos sobre cuestiones que están en la esencia de un
inventario participativo, hay otros puntos que merecen destacarse. Uno de ellos se
refiere al corte: mientras los inventários del Minhocão y Tiririca dos Crioulos se cons-
tituyeron a partir de un corte espacial, el inventario de Bom Jesus dos Passos procede
de un corte temático, una celebración religiosa.

Otro punto se refiere a las acciones educativas en las que se basan los inventários,
es decir, el desencadenante de la movilización en torno a un proyecto común. El in­
ventario del Minhocão es un trabajo iniciado por la repep, el inventario del Tiririca
dos Crioulos parte de la acción educativa «Do buraco ao mundo» y el inventario del
Bom Jesus dos Passos surge de una acción de investigación de maestria en la Univer-
sidad Federal de Piauí. Esto demuestra que los inventários participativos, además de
identificar referencias culturales, forman parte de acciones educativas más amplias
y pretenden sensibilizar a los grupos implicados sobre su propia importância como
actores sociales, productores de conocimiento y mediadores del património.

Conviene senalar la inminencia de la pérdida en la que se encuentran las referen­
cias culturales inventariadas. En el Minhocão, los grupos sociales que habitan la re-
gión están a punto de ser expulsados debido a la gentrificación de la zona del viaducto
Presidente João Goulart, y si son expulsados perderán no solo el espacio físico, sino
principalmente la vida que allí se construyó. En el caso del quilombo indígena Tiririca
dos Crioulos, la inminencia de la pérdida es una cuestión intrínseca, ya que, por el
hecho de ser negros e indígenas, son despreciados por la sociedad, y sufren desigual­
dades y prejuicios. Del mismo modo, las prácticas, los ofícios, los conocimientos que
formaron y constituyen la comunidad sufren un proceso de extinción creciente con
la globalización, perdiendo espacio ante las nuevas tecnologias y los nuevos valores
que circulan en los médios de comunicación. En la celebración del Bom Jesus dos
Passos, una manifestación cultural, esta pérdida también entra en el punto de los
valores hegemónicos y, posiblemente, la desaparición de las manifestaciones locales
y tradicionales. Un aspecto importante es la participación de las nuevas generaciones
en estas manifestaciones, porque si la tradición no se transmite de generación en
generación acaba perdiéndose. En otras palabras, si los ninos y los jóvenes dejan de
interesarse por lo que hay en su comunidad y quedan atrapados en el mundo globali­

zado, el património local puede perderse.
Es en este escenario en el que se basa la creación de un inventario cultural, como

acción de educación patrimonial: la acción educativa pretende actuar en la movili­
zación del grupo social, en su empoderamiento y, consecuentemente, en el fortaleci-
miento de sus referencias, de aquello que lo constituye.
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5. Reflexiones

La trayectoria de creación de los «inventários de cultura» expuesta hasta aqui per­
mite comprender el uso de estos inventários como una herramienta importante para
mantener y salvaguardar las referencias expresivas de la diversidad cultural brasilena
y, además, para mantener y empoderar a los grupos sociales, poseedores de este pa­
trimónio.

La propuesta de los inventários culturales —reforzada en la noción de inventários
participativos como representante más actual de este tipo de inventario, que cuenta
con la plena participación de la comunidad— confirma lo que proponc una educa-
ción liberadora (Freire, 1987): proporciona un proceso de diálogo entre las diferentes
esferas de la sociedad; prevê la participación activa de las comunidades, de los grupos
sociales, para que ellos mismos construyan su propio património a partir de sus pro-
pias referencias culturales, ya que el património es precisamente aquello que se cons-
truye a partir de la realidad de los grupos sociales y no del Estado; prevê dar voz a las
minorias, a los grupos subordinados, como indígenas, quilombolas, negros, pobres,
para que ellos también se reconozcan como indivíduos en la sociedad y contribuyan
a la construcción de una memória social particular. Como resume Sônia Florêncio
(2019: 67), se trata de partir de referencias culturales locales para, a través de ellas,
acceder a procesos sociales y culturales más amplios, en un registro en cl que cada
sujeto, desde su repertório de referencias, pueda comprender y reflexionar tanto sobre
contextos inclusivos como sobre la diversidad cultural que lo rodea.
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