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() a enorme importancia do tema dos
direitos humanos depende do fato de
ele estar extremamente ligado aos dois
problemas fundamentais do nosso tempo,
a democracia e a paz!

oje comemoramos que a pluralidade da expressdo humana conquistou

espaco e, sobretudo, que ndo ha mais argumentos no campo da ciéncia

e da ética para tomar tal expressividade como “desvio” ou como exce-
¢do. Mas, também ¢é verdade, colecionamos experiéncias de violéncia contra
aqueles que sdo compreendidos como diferentes nos contextos sociais que
habitam. A convivéncia dessas duas forgas torna necessario lembrar que as
diferentes formas do acontecimento humano devem ter garantido o mesmo
direito de acesso e participacdo no laco social. Qualquer situagdo que viole
essa condicdo desafia o pacto civilizatério.

Direitos sdo conquistas historicas que emergem das lutas que grupos
sociais travaram em busca de emancipacio e melhoria de condi¢des de vida.
A construcao de uma sociedade que rejeita a ideia de que existiriam grupos
superiores e inferiores, e que, por essa razao, teriam o direito a mais espago
(ou todo espacgo), € o que conduz a nogao de que a diferenca entre as pessoas
nao concorre com o fato de que todas(os) sdo, igualmente, sujeitos de direitos.
A igualdade perante a lei, entretanto, nao pode significar homogeneidade ou
apagamento do sujeito. E por isso que entendemos que o direito a igualdade
pressupode (e ndo é contrario) o direito a diferenca. O principio que garante
essa condi¢do na regulacao social é a equidade.

No Brasil, ao longo dos anos de reconstru¢cdo democratica, politicas
publicas foram progressivamente estabelecidas como forma de reconhecer e
garantir espacgo as multiplas manifestacées e especificidades das diferencas
entre pessoas. Sabemos, porém, que, cotidianamente, nos deparamos com
a distancia entre o valor das proposicdes e a pratica concreta. E por isso
também que se acentua a necessidade de reconhecer, defender e promover
a garantia dos direitos que facam da sociedade uma experiéncia cada vez
menos excludente e cada vez mais inclusiva.

Nesse caminho, o Brasil se alinha a uma agenda global de garantia de vida
com dignidade para todos, organizada pela Organizagcdao das Nac¢oes Unidas
(ONU), em parceria com governos, sociedade e movimentos sociais, e estabele-
ce um plano de acio baseado nos objetivos para o milénio:
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2030 no Brasil,
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agendaz030.
org.br/ods/4/>
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€6 A(0) PSICOLOGA(0),
NO EXERCICIO ETICO
DA PROFISSAQ, TEM A
RESPONSABILIDADE

DE SUSTENTAR NA SUA
ESCUTA A EXPERIENCIA
DA ALTERIDADE.”

Erradicar a pobreza extrema e a fome;

Alcancar o ensino primario universal;

Promover a igualdade de género e empoderar as mulheres;
Reduzir a mortalidade infantil;

Melhorar a saide materna;

Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas;
Garantir a sustentabilidade ambiental;

Desenvolver uma parceria global para o desenvolvimento.?

Paratrabalhar esses temas,a ONU desenvolveu a Agenda 2030, com 17 (dezes-
sete) Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODSs. A Educagio entra
nessa discussdo como aspecto central para o desenvolvimento mundial, articu-
lada a outras dimensdes da vida, em um importante esforco de enfrentamento
das desigualdades sociais. O ODS numero 4 (quatro) tem como meta “assegurar
a educacgio inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”. Inclusio e equidade na e por meio
da educacio sdo o alicerce de uma agenda de educacio transformadora e uma
maneira de enfrentar as formas de exclusiao e marginalizacdo, bem como dispa-
ridades e desigualdades no acesso, na participagdo e na aprendizagem.

Para considerar que a Psicologia contribua com a Educagao Inclusiva, orien-
tada pelos principios acima descritos, é preciso afirmar e reafirmar cotidiana-
mente o compromisso de nossa ciéncia e profissio com a universalizagao do
direito a Educacdo. Nesse sentido, a tarefa implica reconhecer tanto os setores
que permanecem excluidos da educacio formal quanto aqueles que ja tém sua
matricula assegurada, mas que ainda encontram inuimeras barreiras em seu
processo de escolarizacio e, porisso, sofrem severos processos de discriminacio.

A responsabilidade da(o) psicéloga(o) nesse processo se apresenta no primei-
ro dos principios fundamentais do Cédigo de Etica do Psicélogo:

I. O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocao da liber-
dade, dadignidade, daigualdade e daintegridade do ser humano, apoiado
nos valores que embasam a Declaracio Universal dos Direitos Humanos.*

Assim, os parametros éticos profissio-
nais, ao estabelecerem a extensio, os limites
e as condi¢des das praticas referendadas pela
categoria e pela sociedade, procuram dire-
cionar e fomentar uma atuagado responsavel,
pautada pelo respeito ao sujeito e seus direi-
tos fundamentais.

Tendo isso em vista, engana-se a(o) psico-
loga(o) se imagina que seu trabalho em uma
instituicdo educacional pode passar ao largo
de tais reflexdes, posto que temos presenciado,
com dor e esbocos de reacio, nio apenas cenas
de massacre cujo palco central € a escola, mas
também violéncias e outras formas de injusti-
¢a, dentro e fora da escola.
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Desde o periodo de reabertura democratica, no final dos anos 1980, pesqui-
sas em Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas dedicam-se a discutir como dife-
rentes aspectos de nossa desigualdade social se presentificam no chio da escola
e no desenho da politica puiblica educacional. Em consondncia com discussoes
presentes em tratados internacionais, vem se utilizando a expressdo educa-
¢ao inclusiva para referir a politica educacional que, ao reconhecer processos
histéricos que alijaram inimeros setores do direito a educagdo de qualidade,
produz um conjunto de medidas que colocam em acdo distintas estratégias
que rompam com o quadro de exclusdo escolar de diferentes setores da socie-
dade, destacadamente a populacdo negra, as mulheres, a populacio LGBTD,
a populagio indigena, as pessoas com deficiéncia, com transtornos mentais e
com superdotacdo/altas habilidades.

A ideia de inclusdao como principio ético da atuacao profissional, porém,
nao pode jamais esquecer que o exercicio da equidade nido supde a experién-
cia da boa vontade do grupo dominante. Em outros termos: inclusio nao é
“por para dentro”, inclusao néo é fazer a concessdo do espaco que pertenceria
“naturalmente” a um grupo, para outro, que nao tem acesso a direitos funda-
mentais. Depois de tantos anos de trabalho e militancia, é preciso considerar
que o termo Inclusdo deve dispor o enfrentamento da ideia de que trabalha-
mos na direcdo de garantir o principio de que o lago social suporte a diversida-
de da expressao humana, mesmo quando isso signifique a perda de privilégios
e de espaco de alguns grupos e pessoas.

A(O) psicdloga(o), no exercicio ético da profissao, tem a responsabilidade de
sustentar na sua escuta a experiéncia da alteridade, e de garantir, em sua posi-
¢do, o lugar de todas(os), e de cada uma(um), como sujeito.

A partir do conhecimento que produz, a Psicologia deve incluir em seu
compromisso com a educagao inclusiva a participagado colaborativa no estabele-
cimento de politicas publicas que garantam a equidade, bem como a produgdo
de politicas curriculares que visem a superacdo da violéncia contra a mulher,
a populacio negra, a populagio LGBTI, a populagdo indigena, as pessoas com
deficiéncia, com transtornos mentais e com superdotacio/altas habilidades,
entre outros agrupamentos que vivem situacdes de aviltamento.

O Brasil possui um arcaboucgo legal significativo a respeito da educagao
inclusiva que, desde a Constituicdo Federal, inclui Convengdes internacionais
e Portarias ministeriais, entre outros. No ambito da organizacao dos sistemas
de ensino, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva — PNEEPEIS (Portarias/MEC n°® 555/07 e n° 948/07), em vigor desde
2008, consolida o paradigma da inclusido ao valorizar as diferencas na escola,
combatendo qualquer tipo de discriminacgao. A Politica, pensada como forma de
reorganizacao de sistemas de ensino, institui¢oes educacionais e politicas curri-
culares para o atendimento de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, consolidou as demandas de
um movimento por mudanca estrutural e cultural da escola para que todas(os)
as(os) estudantes pudessem ter seus direitos garantidos.

Dessa forma, a atual politica opde-se a organizacido da educacio basea-
da no atendimento educacional substitutivo ao ensino em classes comuns de
escolas regulares. A PNEEPEI deixou, portanto, de conceber uma organizacio
escolar fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, obrigando
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a revisdo do modelo educacional anterior que, para definir praticas educacio-

nais, baseava-se em diagnosticos clinicos. Esse modelo que a PNEEPEI ultra-
passa foi o modelo que consolidou formas de atendimento educacional sob um
formato clinico-terapéutico, ofertado, sobretudo, em institui¢cdes especializa-
das, de carater segregado. Por isso, a politica atual tem de, entre seus objetivos,
viabilizar que a escola cumpra sua fungio também para os grupos que esta-
vam dela excluidos, constituindo, para essas populagdes, uma via efetiva de
inclusdo e participagdo no laco social.

Essa direcdo se aproxima do debate sobre a questdo da deficiéncia, realizado
no cenario internacional e reconhecido pela Convengio sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia em 2006, ratificada com status de emenda constitucio-
nal no Brasil em 2009. A deficiéncia apresenta-se como um conceito em evolu-
¢do, que, hoje, é reconhecido como “resultado da interacio entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras que surgem por conta de atitudes e do ambiente, e que
impedem a plena e efetiva participagdo dessas pessoas na sociedade em igual-
dade de oportunidades com as demais pessoas”.’

E a partir desse modelo social, concretizado na politica, que inclui as barrei-
ras sociais na constituicdo da deficiéncia propriamente dita, que a inclusio
escolar passa a ser pensada para garantir que a escola nao seja uma barreira na
relacdo das pessoas com o mundo que habitam. Nessa dire¢ao, é fundamental

FOTOS: ARQUIVO PESSOAL E SHUTTERSTOCK



entender a escola como espagco em que as pessoas sao convidadas a compartilhar
de um lago particular com o outro, a partir da sua condicao de cidadania, consi-
deradas suas funcionalidades, suas formas de se subjetivar e estar no mundo.

A escola cabe uma organizacgio institucional particular, a partir de uma
politica curricular que conta com o apoio de um dispositivo, o Atendimento
Educacional Especializado,® cuja funcio é identificar e enfrentar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizacdo das(os) estudantes publico-
-alvo da Educacgio Especial. O assim chamado AEE jamais deve se constituir
como substitutivo ao trabalho da classe comum, diferenciando-se de qual-
quer pratica segregatoria

Atualmente faz-se necessario lembrar que as proposi¢cdes da PNEEPEI foram
fruto de longo e intenso debate no campo, e que devemos estar atentos a propos-
tas em curso para sua atualizagio que desconsiderem consensos historicamen-
te produzidos. E, ainda que as proposi¢oes da educacgio inclusiva ndo tenham
atingido a radicalidade de seus objetivos, e a garantia a todas as criangas e jovens
de participagdo regular do ambiente escolar, ja avancamos muito em relacao
a modelos que supdem a segregacio como condicdo para a oferta educacional
adequada para pessoas com deficiéncia.

E tio fundamental quanto necessaria a aposta na construcio da escola como
espaco comum, um lugar que institua condi¢des de convivio na diversidade, e
nas experiéncias de aproximacao e de estranhamento que modulam o encon-
tro com o outro. E preciso que continuemos trabalhando para que a escola
inclusiva que a PNEEPEI desenha possa oferecer a possibilidade para as crian-
cas e os jovens de que a aproximacgao nao seja amalgamar-se ao outro e que o
estranhamento nio signifique, jamais, impedimento de circulagao social para
o outro. Trata-se de compromisso com a produc¢do da vida na democracia, ja
que estamos falando de experiéncia de convivéncias entre pessoas diferentes,
que, naquele espago-tempo, dedicam-se a ardua e importantissima tarefa de
se apropriarem criticamente do patrimonio social e cultural que vimos cons-
truindo ao longo do tempo. E dessa tarefa nenhuma(um) de nés que compo-
mos o conjunto humano pode ser dispensada(o).

Sem duvida, estamos muito longe de garantir a universalizacao do patri-
monio humano por meio da escola gratuita, publica, laica, em que todas(os)
possamos nos educar na convivéncia. Mas isso nao € justificativa para abando-
narmos o compromisso com o principio da Inclusdo. Pelo contrario; contra a
precariedade da convivéncia, mais convivéncia. Contra a democracia preca-
ria, mais democracia. Contra os direitos precarios, mais direitos. Contra a
inclusao precaria, mais inclusio.

Hoje, reiteradamente, é a experiéncia da segregacdo que a escola deve
enfrentar para realizar sua tarefa. Precisamos afirmar, mais uma vez, que as
experiéncias educacionais segregadas podem, na melhor das hipoéteses, garan-
tir algum nivel de aprendizagem, mas impedem que a educagdo cumpra sua
funcdo social. A Psicologia, ao se comprometer com os principios antima-
nicomiais, disse nao as formas asilares, as institui¢oes totais. Nao podemos
dar nenhum passo atras. Por esse motivo, para cumprir a ordenacgao ética de
sua participag¢do social, a(o) psicéloga(o), na educagdo ou em qualquer outro
campo de atuacao, tem como tarefa incontornavel o enfrentamento de toda e
qualquer experiéncia de segregacido. ®
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