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CAMINHOS E INSPIRAC}QES PARA A PESQUISA EM
FILOSOFIA DA EDUCACAO: CAMPOS TEMATICOS,
PARADIGMAS FILOSOFICOS E CIRCULOS HERMENEUTICOS.

Antonio Joaquim Severino'

Introducao

Falar de pesquisa em Filosofia da Educagdo € para mim motivo de
gratificagdo ao mesmo tempo que um grande desafio. Gratificagdo pela
oportunidade que me enseja de tratar de um assunto instigante, que abre
amplos horizontes ainda nao alcangados; desafio porque é preciso atravessar
um territério ainda desconhecido e inseguro, tais e tantas sdo as incertezas dos
caminhos a seguir. Mas, me propus nesta breve comunicagéo, qual Ulisses
amarrado ao mastro de seu navio, ndo dispensar o prazer de ouvir a suave
musica das sereias, sem 0 risco de me deixar sucumbir aos perigos que
cercam essa empreitada. Discutir o sentido, as tarefas e a identidade da
Filosofia da Educacao é, para mim, uma fonte de prazer, pelos resultados que
essa discussao, quando plenamente amadurecida, promete nos trazer para a
compreensao mais profunda da educacao e, consequentemente, da condi¢ao

humana.

Entre meus interesses investigativos, tenho me preocupado e me
ocupado sistematicamente com a constituicdo da identidade da Filosofia da
Educacao como area especifica de conhecimento. Isso por entender que a
consisténcia de uma area de conhecimento sempre me pareceu uma condi¢ao

imprescindivel para que possa dar sustentacdo a seu ensino e a sua

! Anténio Joaquim Severino, aposentado, foi professor de Filosofia da Educacédo na Faculdade
de Educacédo da USP, na categoria de Professor Titular, MS-6. Licenciou-se em Filosofia na
Universidade Catolica de Louvain, Bélgica, em 1964. Na PUCSP, apresentou seu doutorado,
defendendo tese sobre o personalismo de Emmamuel Mounier, em 1972. Prestou concurso de
Livre Docéncia em Filosofia da Educacdo, na Universidade de Sdo Paulo, em 2000, e de
titularidade em 2003, Atualmente, é professor do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo,
da Uninove. Dentre suas publicagdes, destacam-se Metodologia do trabalho cientifico (Cortez,
1975; 21. ed. 2000); Educagéo, ideologia e contra-ideologia. (EPU, 1986); Filosofia (Cortez,
1992; 5. ed. 1999); Filosofia da Educagédo (FTD, 1995; 2. ed. 1998); A filosofia contempordnea
no Brasil: conhecimento, politica e educagdo (Vozes, 1999), Educagédo, sujeito e histéria (Olho
d’Agua, 2002); e vérios artigos sobre temas de filosofia da educacdo. Seus estudos e
pesquisas atuais situam-se no ambito da filosofia e da filosofia da educagédo, com destaque
para as questbes relacionadas com a epistemologia da educagcdo e para as tematicas
concernentes a educacdo brasileira e ao pensamento filoséfico e sua expressao na cultura
brasileira.



consolidagao cientifica e cultural, objetivo maior que certamente perseguimos
todos. Se é verdade que a existéncia de disciplinas, em fungao de seu préprio
quefazer, contribui para a configuracdo da identidade de uma area de
conhecimento, € igualmente verdade que a solidez das disciplinas depende da

solidez das correspondentes areas de conhecimento.

A pratica da pesquisa no ambito da area é, talvez, a referéncia
fundamental para a configuragdo de sua identidade®. Por isso mesmo, a
auséncia de uma pratica consolidada de pesquisa parece evidenciar, de forma
bastante incisiva, a inconsisténcia da identidade pretendida pela area. Tal
parece ser ainda o caso da Filosofia da Educacao entre nds, sem prejuizo de
se poder afirmar que ela ja tenha avangado muito nessa diregao. Com efeito, a
paulatina tomada de consciéncia dessa situagdo de caréncia ja e,
paradoxalmente, demonstragdo segura da emergéncia de uma tradigao
investigativa, pois chega-se a conclusdo de que a area ndo tem uma tradigcao
de pesquisa a partir de resultados de investigagées que tomaram como objeto
essa propria condicdo. Ja se registram, entre nds, poucos mas bem
representativos trabalhos, empiricos e tedricos, que foram realizados com o
objetivo especifico de estudar o estatuto da Filosofia da Educacao.
(Albuquerque, 1997; 1998; Vieira, 2010; Guarde, 1998; Genro, 1992; Severino,
1993; 2001; Tomazzetti, 2003; Gallo, 2007)

Por outro lado, € de se registrar também a presenca, em nossos meios
académicos e culturais, de uma expressiva literatura constituida de trabalhos,
produzidos no ambito de Programas de Pés-Graduagao ou de outros contextos
institucionais, que bem mostram o desenvolvimento significativo dessa pratica
investigativa. Tais trabalhos, ainda que sejam pouco numerosos, evidenciam a
adogao de metodologias e a escolha de temas que contribuem para delinear a
especificidade da area filosofico-educacional e, consequentemente, para a

configuragao de sua identidade.

2 E evidente que muitas outras condi¢cdes sdo necessarias para a configuragcdo da identidade
de uma disciplina ou de uma area de conhecimento, como detentora de um universo
sistematico de construgdo de conhecimento. E o que nos mostram os estudos referenciais da
Sociologia do Conhecimento. Mas tudo parece indicar que a tradigdo investigativa na area é o
fator primordial para a consolidagdo de sua identidade especifica, com autonomia e
fecundidade préprias.



1. Em busca de uma pedagogia da investigagcao filosofico-

educacional.

Ao longo de meus investimentos analiticos e reflexivos, de uma
perspectiva meta-tedrica, com vistas a contribuir para o delineamento dessa
identidade, tenho trabalhado com um conjunto complexo de categorias que
entendo pertinentes e fecundas no tratamento da questdo. Trata-se de uma
rede articulada de macro e micro-categorias cuja integracdo nos permite
construir um quadro simultaneamente analitico e propositivo, descrevendo o
perfil de iniciativas de investigacao ja realizadas e sugerindo um caminho para

novas investigacoes.

1.1. O campo tematico como territério dos objetos.

Um primeiro quadro de categorias € constituido em torno da macro-
categoria de campo tematico. Esta macro-categoria destina-se a fornecer
bases para o delineamento dos objetos possiveis para a investigacao filosofica.
Ela abriga trés outros conjuntos categoriais correspondentes aos trés
processos vinculados ao conhecimento filoséfico: o processo epistémico, o
processo valorativo e o processo existencial. Por sua vez, cada um destes
processos se subdivide em sub-categorias encarregadas de estabelecer a

perspectiva de abordar o processo em questao.

Na esfera do processo epistémico, esta em pauta o préprio processo do
conhecimento em si. Como pude desenvolver em outras oportunidades, a
Filosofia tem uma tarefa epistemoldgica, pois um de seus territérios prioritarios
de investigacao & aquele do conhecimento. (Severino, 2001, p. 17-42; 99-137).
Mas a problematica do conhecimento pode ser abordada sob trés vetores: o
tedrico, o meta-tedrico e o ideolégico. De uma primeira perspectiva, busca-se
investigar como se da o conhecimento humano, como ele se configura e se
realiza, sob quais condi¢des, qual seu alcance. E na atualidade como se
constroi positivamente o conhecimento especifico do campo educacional.
Problematiza-se como é construido o objeto do conhecimento no ambito da
educacao. Esta em pauta inclusive o desvendamento das relagdes entre a

Filosofia da Educacao e as Ciéncias da Educacao.



Dai se passar imediatamente para a perspectiva meta-teérica que coloca
em questao o possivel estatuto tedrico da propria Filosofia da Educacgao,
tentando-se justifica-lo, legitima-lo em suas pretensdes epistemoldgicas. Trata-
se de ver o possivel estatuto epistemolégico para o conhecimento nessa area
em cotejo préximo com as ciéncias afins que abordam igualmente o fenémeno
educacional. Faz parte da investigagao da Filosofia da Educacéo a tarefa de se
auto-definir e de se auto-justificar como forma especifica e consistente de
abordar a problematica educacional, sob a perspectiva filosofica. Trata-se de
um investimento na explicitagdo do proprio estatuto da filosofia da educacgao,
qual seja, do proprio sentido de uma reflexao filoséfica sobre a educacgao,
assumida e praticada intencionalmente. Desenvolve-se assim uma meta-
reflexao, que visa, na verdade, legitimar tal exercicio reflexivo, delineando sua
identidade. Trata-se de abordar a filosofia da educagédo ndo mais como um
simples produto mas sobretudo como um processo, um modo de exercer o
conhecimento sobre a educagdo, buscando-se assim respaldar sua
legitimidade. A questao da identidade da filosofia da educagao vai suscitar a
discussao de suas relacées ndo s6é com as ciéncias da educagéao mas também
suas relagbes com a prépria filosofia, questionando-se a sua condi¢ao de
autonomia frente a filosofia geral ou de mera aplicagdo da mesma ao campo
educativo. Além disso, coloca-se também a questdo de seu ensino, o que
levanta o problema de seu estatuto disciplinar, como componente curricular dos

cursos de formacao de educadores.

Mas, de outro lado, como a educagéao, tanto sob a dimensao da teoria
como da pratica, € terreno fértil para o enviesamento ideoldgico, a démarche
da Filosofia da Educagdo nao pode eximir-se da tarefa critica de
desmascaramento, de desvendamento, dos elementos ideolégicos que
envolvem o processo educativo Em sintese, da perspectiva da investigagao
filoséfica sobre o conhecimento, cabe entdo desenvolver pesquisas, com
analise e reflexdo, seja sobre o préprio estatuto epistémico da Filosofia
enquanto articulada a educagéao, seja sobre a construgao do conhecimento na
esfera educacional, seja ainda no desmascaramento e na critica dos

enviesamentos ideolégicos que impregnam a teoria e a pratica nesse campo.



A segunda categoria vinculada ao campo tematico € aquela do
processo valorativo, subdividida igualmente em sub-categorias praxicas: o

econdmico, o produtivo, o ético, o estético e o cultural.

Aqui a meta é explicitar o sentido axiolégico da pratica educacional.
Como pratica humana integral, mediada e mediadora, profundamente
intencionalizada, marcada por fins, a educagao envolve-se radicalmente com
os valores éticos, politicos, estéticos e culturais. Nao pode ser compreendida
sem essas referéncias nas quais encontra sua razdo de ser bem como as

balizas para seus caminhos.

A terceira macro-teoria do campo tematico da Filosofia da Educacéao é
aquela relativa ao processo existencial, cuja referéncia fundamental é o ser, o
existir. Sem duvida, o esclarecimentc dos conceitos e valores envolvidos com e
na educacao nao esgotariam seu sentido se nao estivesse articulado com o
sentido abrangente do existir humano, pessoal e social. Por isso, sob um
terceiro angulo, as dimensdes do existir dos homens, o seu ser, constituem
outra fonte de objetos da investigagdo na esfera da educacgdo. Trata-se de
ambito igualmente fundamental e até mesmo prioritario pois, em se tratando de
educacao, a referéncia basica € o sujeito educando como pessoa humana que

é.

1.2. Os paradigmas filos6ficos como referenciais teoéricos.

Outra macro-categoria que tem se revelado fértil e, a meu ver, pertinente
para a realizagdo da pesquisa em Filosofia da Educagdo € aquela do
paradigma filosofico. Trata-se de categoria destinada a expressar a malha de
conceitos utilizados para nuclear uma representacao dos fendmenos tomados
como objetos de seus estudos. Um paradigma filos6fico € um conjunto de
conceitos que tanto podem ser elaborados, mediante categorias especificas,
pelo proprio pesquisador, como tomados de empréstimo por ele, de outros

pesquisadores ou de escolas tedricas®. Nao pode haver explicagdo de um fato,

3 Paradigma é tomado aqui num sentido mais amplo, sem vinculagdo direta com o conceito
consagrado pelas propostas de Thomas Kuhn. Sem duvida, aproveita-se algo dessa
inspiracdo, mas sem se prender a sua tecnicidade conceitual. Termo eminentemente
polissémico, designa, neste ensaio, tdo somente um corpus articulado de conceitos, tal como



de um fendbmeno, de um aspecto da realidade empirica, de uma situagao
histérica, de um evento, se ndo houver uma articulagado de um esquema teorico
com algum dado empirico, do ideal com o real, do subjetivo com o objetivo. A
ciéncia decorre necessariamente dessa articulagdo. O conhecimento & sempre

uma relagao entre um sujeito e um objeto.

Um paradigma se constitui por uma rede articulada de conceitos, tanto
referentes a atividade subjetiva como a realidade objetiva, formando um
conjunto légico q2ue seja marcado, simultaneamente, por consisténcia,
compatibilidade e coeréncia. Consisténcia no sentido de que os conceitos
tenham conteudo significativo pertinente e adequado para bem expressar os
temas do conhecimento e que sejam também compativeis entre de modo a se
somarem na expressao mais completa do significo dos objetos e, finalmente,
que formem uma rede coerente de compreensao. A compatibilidade é a
exigéncia légica de superacado de um ajuntamento eclético , onde ocorreria tao
somente uma justaposicao forcada de elementos plurais, distintos entre si. Ja a
coeréncia do conjunto é a condicao de superagao de uma pseudo-articulacéo

de fragmentos, superacgéo do sincretismo®.

Estas sao as condigbes logicas para a construgdo de um paradigma
tedérico, o que o pesquisador pode fazer, por conta propria, no sentido de

produzir conhecimento explicativo sobre seu objeto de investigacao.

No contexto brasileiro, a emergente tradicdo de pesquisa da area de
Filosofia da Educacao, € possivel identificar que os estudos que podem ser
considerados germinais, vinculam-se a paradigmas filoséficos constituidos no
bojo das diversas tendéncias da tradigao filosofica ocidental que marcam

assim as orientacoes de nossas pesquisas.

pode ocorrer num sistema filosé6fico complexo ou num simples quadro de categorias, tomadas
como necessarias para o delineamento de proposi¢cdes coerentes.

4 0 ecletismo ¢ a disposicdo do sujeito que se caracteriza pela escolha de elementos
considerados “melhores” entre diferentes teorias. Ja o sincretismo & uma sintese de elementos
dispares, originarios de fontes diversas e distintas.



1.3. O circulo hermenéutico articulando temas e paradigmas

Outra macro-categoria que tem sido fecunda para expressar nucleos
aglutinadores de temas com os paradigmas filoséficos que tém dado
sustentacdo as pesquisas e estudos no ambito da Filosofia da Educagéao no
Brasil. Esta categoria me permitiu elaborar uma apresentagao sistematizada
das tendéncias investigativas de nossa area, configuradas sob a categoria de

circulo hermenéutico.

Com esta macro-categoria busco identificar a investigagdo de um objeto,
sob um determinado paradigma filoséfico. Trata-se da configuragao explicativa,
da construgao/desvelamento do sentido desse objeto a luz de uma malha

tedrica langcada pelas categorias conceituais do paradigma.

Com isso quero dizer que as contribuigées investigativas que se pode
identificar no contexto brasileiro ttm se apresentado no interior de 4 grandes
circulos hermenéuticos, que se caracterizam entao por explicar seus objetos de
forma coerente com o0s pressupostos dos paradigmas assumidos pelo
investigador. Assim, as concepc¢des filoséfico-educacionais ganham sua
configuracdo e seu perfil na tessitura possibilitada pela articulagao das
multiplas categorias disponibilizadas pelo paradigma. Ademais, este marca
também a opcao tematica e a maneira de tratar dos temas que o pesquisador
vai adotar. Quero dizer também que o circulo hermenéutico € um caminho
eficaz para a pratica da pesquisa filoséfico-educacional, representando uma

fecunda pedagogia investigativo para a comunidade cientifica da area.

No seio do primeiro circulo hermenéutico, recorre-se ao paradigma
filosofico que se constitui na esfera de um pensamento de perfil positivista,
apoiado em pressupostos naturalistas e cientificistas. Todos os fenédmenos
educacionais sao abordados como se se identificassem harmoniosamente com
0S processos que regem todos os demais aspectos do mundo natural. Ao
homem cabe viver, realizar-se, aperfeicoar sua existéncia concreta numa
intima conexdo com a natureza objetiva que o constitui e o cerca. Sua
existéncia no plano da cultura deve desenvolver-se analogamente ao modo
como se da a vida no plano da natureza. Nao sao planos idénticos, mas
profundamente analogos. Nao se trata, obviamente, de uma postura

dogmatica, de perfil naturalista materialista, mas do reconhecimento do lugar



prioritario que as referéncias objetivas da naturalidade da existéncia colocam
para a condugdo dos destinos da humanidade. A funcionalidade do mundo

natural se estende ao mundo da cultura e, consequentemente, da educacao.

Num segundo circulo hermenéutico, vé-se a educagao garantindo a
humanizacdo do homem na medida em que ela possa contribuir diretamente
para a construcao do proéprio sujeito. A imagem agora € dada pela metafora da
identidade e da autonomia do sujeito espiritual, individual, pessoal, que,
principio de atividade, atua pela forca energética de sua vontade livre. A
transformacdo do mundo, a construgdo da sociedade, o aprimoramento da
existéncia objetiva, decorrem agora diretamente da transformacgao, do

aprimoramento intimo do sujeito.

Mas, sob a inspiragdo de um terceiro circulo hermenéutico, pensa-se a
educagao como um processo pratico social que retira toda sua for¢a da propria
dindmica da vida da sociedade, esta se colocando com anterioridade em
relacdo as pessoas, individualmente consideradas. Nao que se negligencie a
vida do espirito e os ditames da natureza, mas a subjetividade e a identidade
pessoal s se sustentam numa estrutura de relagdes sociais bem tecida. Sobre
a funcionalidade da vida e sobre a eticidade dos principios, prioriza-se a
politicidade das relagdes sociais. Portanto, a metafora aqui é a da solidariedade
do grupo na organizagao das relagbes sociais emancipatérias, reclamando da
educacao o investimento de todos os seus recursos na intencionalizagao da
pratica, para que ela, tornando-se praxis, organize politicamente a sociedade,
instituindo a polis democratica, solo e placenta da vida cidada das pessoas. O
entendimento entre os homens, base do contrato social, s6 pode fundar-se

numa negociagao politica.

Na atualidade, no contexto do momento histérico que vem sendo
chamado de pos-modernidade, esta se desenvolvendo um outro modo de
pensar, diferente dos anteriores, que se marca por uma postura de
questionamento radical da prépria centralidade do sujeito, sob qualquer
modalidade epistémica ou ontologica. Neste sentido, expressa-se como
rejeicao de todas as configuragdes do discurso filoséfico da modernidade, tanto

no campo da ciéncia como da filosofia, pois, apesar de suas divergéncias,



unificam-se em torno da admissao de uma instancia basica, firme e irredutivel,

que € a instancia do sujeito central e centrado.

Assim, o homem encontra-se totalmente sufocado, nao conseguindo
viver sua vida e conduzir sua existéncia sob a Unica dinamica admissivel, que é
aquela da experienciagdo de sua sensibilidade desejante, a Unica referéncia
aceitavel para o existir humano. Nao pode haver outros critérios de
normatizacdo da existéncia, levantados com base numa referéncia de
universalidade, eis que o valor s6 pode ter sua fonte numa ineludivel
singularidade do existir. Prevalece, pois, neste circulo hermenéutico de
reflexao, a dimensdo do estético, entendido como vivéncia no plano da
sensibilidade geral do individuo, mente e corpo, lugares de uma economia

desejante.

Estes quatro circulos tém interfaces reciprocas, se interpenetrando, 0s
trés primeiros integralmente e o quarto, de modo mais restrito. A distingéo,
viabilizada pela abstracdo, que se pode fazer entre eles repousa
fundamentalmente nas énfases que sado postas na forma mediante a qual a
educagao desempenha seu papel, com concebe e utiliza os recursos do
conhecimento que estdo a sua disposicdo. Embora marcada por certa
formalidade, esta € uma esquematizagado ilustrativa, para que possamos

sistematizar nossa apreensao de um processo complexo e dinadmico.

2. Das categorias relacionadas a postura investigativa...

Quando se busca o delineamento do que vem a ser a pesquisa em
Filosofia da Educagao, cabe ainda colocar algumas condigbes que precisam
ser envolvidas na pratica do pesquisador. Elas me parecem necessarias para

se configurar a tessitura da pesquisa filoséfico-educacional.

Sao igualmente trés pares de categorias, uma vez que elas nao se nucleam de
forma isolada,apresentando-se sempre num contraponto dialético: a
discplinaridade/interdisciplinaridade, a  historicidade/atualidade e a
particularidade/universalidade. Os temas pesquisados em Filosofia da
Educacao precisam ser tratados de forma interdisciplinar, inseridos em radical

historicidade e considerados em sua particularidade.
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A pesquisa filoséfico-educacional pressupde uma postura sistematica de
interdisciplinaridade, expressa por uma necessaria colaboragao intima entre
ciéncias e filosofia, de um lado, e entre os varios campos do saber, de outro.
Por isso mesmo, a pesquisa em Filosofia da Educacao deve levar em rigorosa
consideracao as conclusdes das pesquisas realizadas nas diversas areas das

Ciéncias da Educacao. Como ja alertara em escrito anterior,

“ndo se trata, obviamente, de se refazer no ambito de nossas
investigagbes, as pesquisas feitas pelos historiadores, pelos
socidlogos, pelos economistas, pelos antropélogos, pelos etnélogos,
pelos psicologos da educagéo. Isso nédo teria 0 menor sentido, seria
certamente equivocado. No entanto, ndo se pode dar conta da
historicidade da educagdo negligenciando-se o0s resultados
explicitadores da pesquisa cientifica realizada pelas ciéncias positivas
da educacgao” (Severino, 1993. 17)

A exigéncia da interdisciplinaridade na abordagem filoséfico-educacional
nasce, em primeiro lugar, da complexidade dos fendmenos educacionais, o que
exige a interveniéncia de multiplos olhares. Mas a isso se acresce a natureza
coletiva do préprio conhecimento, ele € sempre uma construgao coletiva, pelo

esforgco convergente de um sujeito coletivo.

Mas cobrar uma postura de interdisciplinaridade, exigindo que se leve
em conta as conclusdes de outras ciéncias, ndo nos exime da necessidade de
se atentar que se trata sempre de pesquisa filosofica a se configurar de
maneira especifica, propria, distinta daquela da ciéncia stricto sensu. Ciéncia e
Filosofia, unidas enquanto sao modalidades de conhecimento germinadas num
mesmo utero de subjetividade, se distinguem profundamente em sua
operatividade légico-epistémica, marcada, em primeiro lugar, pela forma

diferente de cada uma abordar um mesmo objeto.

Por isso a pesquisa em Filosofia da Educagao precisa ser
intrinsecamente pesquisa filosofica, distinta da pesquisa que € desenvolvida
pelas areas afins que igualmente investigam a educagdo como fenémeno. O
que deve reinar aqui € o didlogo, ponto basico de referéncia para uma fecunda
interdisciplinaridade, dialogo que reconhece e respeita a autonomia e a

identidade das areas postas em relagao’.

° E sob esta perspectiva que ganham sentido a leitura e a andlise dos textos dos

autores/pensadores/filésofos. Essas operagdes sé ganham substancia na exata medida e a



11

A segunda exigéncia para a especificacdo da pesquisa filoséfico-
educacional € o tratamento de sua tematica levando em conta a necessaria
insercao dos objetos num relacionamento atualidade / tradicdo. Trata-se
reconhecer a inexpugnavel historicidade das coisas humanas, o que demanda
que elas sejam sempre inseridas na verdadeira temporalidade, que nao é mera
diacronia. Para a abordagem do filésofo da educacéo, a problematica precisa
ser relevante para a atualidade, o que Ihe confere relevancia humana, tendo

alcance social. Reconhece assim a dialética entre a continuidade e ruptura.

Isso nao implica, no entanto, desconhecer a histéria, como lugar da
memoria e do acervo da tradigdo cultural. A Filosofia da Educacao se faz
também através da retomada da histéria da educagéao, sempre tendo-se bem

presente que:

“filosofar ndo é retomar, dissecar e eventualmente ornamentar teses
apresentadas por pensadores classicos, mas o dialogo rigoroso,
atento e critico com os autores do passado sera certamente fecundo,
eis que eles integram o sujeito coletivo histérico-social” (Severino,
1993. p. 18).

A terceira exigéncia se formula pelo reconhecimento da intima relagao dialética
da universalidade com a particularidade, relacdo que precisa se fazer
presente no trato filosofico das tematicas educacionais. Lidando com conceitos,
a Filosofia sempre tendeu a se colocar numa perspectiva de pura
universalidade, correndo o risco de perder o contato com a realidade concreta.
Mas a vida se da no singular, no particular e ndo no universal, morada apenas
do conceito. Assim, o pesquisador em Filosofia da Educacgao precisa praticar
uma adequada dialética entre o priorizar o particular para atingir o universal,
buscando a universidade mas sempre a partir da particularidade das

circunstancias onde sua problematica se constitui efetivamente.

partir do ponto em que a reflexdo do leitor se articula com aquela do autor, unindo-se e
somando-se na busca do sentido que o objeto investigado possa ter na esfera filoséfica. Além
disso, é preciso ter bem claro que a natureza filoséfica de uma pesquisa ndo quer dizer que se
trata fundamentalmente de uma pesquisa bibliografica, se entende por isso ater-se téo
somente a analise de um texto, por mais qualificada e competente que seja. Sem nenhuma
duvida, a exploragéo bibliografica € um meio fecundo na operacgéo filosoéfica, mas &€ sempre e
apenas um meio, importante, enriquecedor, mas sempre destinado a robustecer, a apoiar uma
operagao logico-epistémica especifica da reflexao filosoéfica
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