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UMA APLICACAO DA METODOLOGIA DE RESOLUCAO DE
PROBLEMAS NO PROJETO DE RESIDENCIA PEDAGOGICA'

Ludmila Fabbri Oliveira Moreira?
Ana Alice Zulian®
Renata Cristina Geromel Meneghetti?

INTRODUCAO

Este relato abordara o desenvolvimento e a aplicacao de um plano de ensino
sobre Expressoes Numeéricas elaborado, seguindo a metodologia de ensino de reso-
lucao de problemas, pelas duas primeiras autoras, com a supervisao e orientagao
da terceira, como parte do segundo bloco de atividades do Projeto de Residéncia
Pedagogica e também como parte das atividades da disciplina de Estagio Super-
visionado em Ensino de Matematica I, ministrada pela terceira autora. A terceira
autora foi também quem auxiliou na analise, sistematizacao e escrita deste traba-
lho para que o mesmo pudesse chegar a este formato apresentado.

A escolha das atividades que compoem as aulas foi realizada com o objetivo de
observar na pratica os conceitos e aparatos metodoldgicos aprendidos na universi-
dade. Outrossim, esta aplicacao teve como objetivo analisar a factibilidade dessa
metodologia de ensino, na qual os alunos assumem uma postura ativa em sala de
aula.

A concepcao do plano desenvolvido foi pautada nas necessidades da turma
acompanhada (referente a defini¢ao do contetdo e do tempo concedido para aborda-
lo), apontadas pela professora de Matematica dos alunos.

Mais especificamente, o plano de aulas foi desenvolvido seguindo a metodolo-
gia de ensino de Matematica através da Resolucao de Problemas e a abordagem
Cognitivista segundo Mizukami (1986), conforme sera detalhado.

Em relacao as etapas para o desenvolvimento deste trabalho procedeu-se da
seguinte forma:

Em primeiro lugar, foi realizado o estudo do aparato tedrico utilizado na ela-
boracao do plano; paralelamente a turma de alunos focalizada estava sendo acom-
panhada, através de observacoes participativas, e com isso os discentes ja estavam

1Uma versdo preliminar deste trabalho foi apresentada e aceita para publicacio, como comu-
nicagao cientifica, junto ao IX ENALIC (Encontro Nacional das Licenciaturas).

2Graduanda pelo Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade de Sdo Paulo -
USP; residente PRP-USP, ludmilafabbri@usp.br;

3Graduanda do Curso de Licenciatura em Matemaética da Universidade de Sdo Paulo - USP,
residente PRP-USP,

anaalicezulian@usp.br;

4Professora orientadora do PRP-USP: Livre docente, Universidade de Sdo Paulo — USP,

regm@icmc.usp.br;.
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familiarizados com as residentes. Considerando esse contexto, a sequéncia do plano
foi elaborada, como parte do projeto de de Residéncia Pedagogica e dos estagios
supervisionados.

Em seguida, houve a definicao junto a professora de Matemaética da escola
dos critérios que deveriam ser utilizados na elaboragao do plano de ensino (dia
das aulas, tempo das aulas, contetido a ser desenvolvido, possibilidades quanto a
dinamicas de grupo e demais especificidades).

Apos isso, o plano foi elaborado pelas duas primeiras autoras, discutido com
a terceira e também com a professora responsavel pela turma na qual ele seria
aplicado; por fim, houve a aplicacao do plano, efetuou-se uma anélise da mesma
e uma discussao dos resultados. Os dados foram coletados por meio de relatorio
de campo e também registro da resolucao das situacoes-problemas dos estudantes
por meio de fotos de seus cadernos.

Durante a aplicacao do plano e apo6s a analise e discussao dos resultados, foi
possivel observar diversos pontos positivos e negativos, que serao apresentados
neste trabalho. Por fim, serao tracadas algumas consideracoes importantes acerca
de toda a experiéncia.

REFERENCIAL TEORICO

Para embasar o planejamento desenvolvido, as autoras tiveram como base a
teoria que envolve o planejamento de uma sequéncia didatica, bem como o processo
de ensino e aprendizagem em si. Ademais, foram estudadas a teoria e as praticas de
execucao presentes na metodologia de ensino-aprendizagem de Matematica através
da Resolucao de Problemas. Somado a isso, amparando a metodologia, foi utilizada
a abordagem Cognitivista, segundo Mizukami (1986).

Sobre o processo de ensino-aprendizagem, de modo geral, Zabala (1998) destaca
que enquanto o ensino diz respeito a acao feita pelo educador (ou pelos colegas) a
aprendizagem é uma consequéncia, ela ocorre de maneira pessoal com a contribui-
¢ao de outras pessoas. Dessa forma, o educador é quem estabelece a relagao entre
o conhecimento e o educando, ou seja, ele é o responsavel pelo processo de ensino,
por esse motivo, também é um individuo essencial no processo de aprendizagem.
Para isso, o professor deve proporcionar estimulos que permitam ao aluno, por
meio de seu conhecimento, chegar até o saber almejado, pelo processo de aprendi-
zado. Aqui, o treinamento da habilidade de resolver problemas é essencial. Além
disso, para que o aluno nao se sinta incapaz frente aos problemas que fogem da
sua capacidade, o educador deve realizar intervencoes adequadas.

Diante da elucidacao desse processo e da importancia do papel do professor,
Zabala (1998) destaca a necessidade do planejamento de aula, por meio de sequén-
cias didaticas e da maneira como sao aplicadas. Essa necessidade se da, uma vez
que as sequéncias sao o instrumento capaz de mapear as dificuldades dos alunos e
como aborda-las. E por meio delas que o professor pauta a ordem das atividades
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e conteudos apresentados, além de serem responsaveis por ditar o ritmo da aula,
ou seja, elas podem ou nao, auxiliar no processo de aprendizagem de uma turma.

Em relagao a metodologia empregada, a Resolugao de Problemas foi uma con-
cepcao revolucionaria para a educacao matematica que emergiu no fim da década
de 70. Ela surge em contraposicao ao movimento da Matematica Moderna, ver-
tente educacional apoiada em estruturas logica, algébrica, topologica e de ordem,
enfatizando a teoria dos conjuntos.

Em 1980, foi publicado pelo National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM) um documento chamado An Agenda for Action: Recommendations for
School Mathematics in the 1980’s, com a recomendacao "resolver problemas deve
ser o foco da matematica escolar para os anos 80". Devido a isso, durante essa
década, muitos recursos em Resolucao de Problemas foram desenvolvidos. Espe-
cificamente no Brasil, a Resolucao de Problemas aparece nos Parametros Curri-
culares Nacionais, publicados no fim da década de 90. Esse documento aponta a
metodologia como ponto de partida das atividades Matematicas.

Do ponto de vista da Resolucao de Problemas em sala de aula, Onuchic e
Allevato (2004) afirmam que para ensinar através da Resolugdo de Problemas nao
basta apenas apresentar o problema. Para elas, o professor é responsavel por criar
e manter um ambiente mateméatico motivador e estimulante. Onuchic e Allevato
(2004) pontuam também que a Resolugdo de Problemas deve ser vista como a
principal estratégia de ensino e que o trabalho de ensinar deve comecar onde estao
os alunos, ao contrario da forma usual em que o ensino comeca onde estao os
professores e ignora o que os alunos trazem para a sala de aula.

Nesse sentido, o ensino-aprendizagem de um topico matematico deve comecar
sempre com uma situacao-problema que expressa aspectos-chave desse topico e
técnicas matematicas devem ser desenvolvidas na busca de respostas razoaveis para
o problema dado. Dessa forma, o aprendizado pode ser visto como um movimento
do concreto para o abstrato. (Onuchic; Allevato, 2004).

Ainda seguindo os estudos de Allevato e Onuchic (2014), em uma complemen-
tacao a proposta de Onuchic em 1999, as autoras sugerem que a metodologia de
Resolucao de Problemas seja aplicada em sala de aula seguindo dez passos deta-
lhados, sao eles:

(1) proposi¢ao do problema, (2) leitura individual, (3) leitura em con-
junto, (4) resolu¢ao do problema, (5) observar e incentivar, (6) registro
das solugoes na lousa, (7) plenaria, (8) busca do consenso, (9) forma-
lizagao do contetido, (10) proposi¢ao e resolu¢ao de novos problemas.
(Allevato; Onuchic, 2014, p. 45)

Dessa maneira, ¢ possivel que o aluno trabalhe em consonancia com o professor
de maneira logica e organizada.
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Meneghetti e Redling (2012), sdo autoras que defendem o uso da metodologia de
Resolucao de Problemas, nesse sentido, apontam diversas de suas potencialidades,
como a diminuicao da distancia entre teoria e pratica na escola e a possibilidade de
descoberta de diferentes solucoes a partir dos conhecimentos prévios do individuo.
Essas autoras também destacam a importancia do contexto na compreensao do
significado dos conceitos mateméticos pelos alunos, apontando a necessidade da
contextualizacao dos problemas ao cotidiano da turma.

Ademais, sobre as dificuldades encontradas no uso da Resolu¢ao de Problemas
enquanto metodologia de ensino, Reis e Zuffi (2007) ressaltam que os estudantes
podem carregar certas deficiéncias na sua formacao aritmética e algébrica, fato
que requer superacao de obstaculos. Nesse sentido, tais autoras salientam que ao
tentarem encontrar uma solucao para as situagoes-problema, os alunos podem ser
desestimulados pela dificuldade encontrada e abandonar as atividades.

Em ciéncia da dinamica desta metodologia, a abordagem Cognitivista segundo
Mizukami (1986), encaixa-se perfeitamente como amparo, uma vez que leva em
consideracao principalmente a postura ativa do aluno. Para a abordagem, o apren-
dizado da-se pela descoberta, que ocorre na interacao do aluno com o objeto de
estudo. Suas caracteristicas foram inspiradas nas ideias de Piaget, que por sua vez
acreditava no aprendizado da crianca pelo seguinte processo: ela deveria ser ex-
posta a situacoes desafiadoras que a fizessem questionar conceitos pré-formulados,
reestrutura-los e assimila-los novamente.

Na abordagem Cognitivista, segundo Mizukami (1986), o papel do professor
torna-se o de mediador, em que sua funcao é apenas a de auxiliar e provocar o
aluno com as situacoes desafiadoras as quais irao desencadear uma sequéncia de
reestruturagao do pensamento para o processo de aprendizagem. lLogo, o aluno
assume o papel de protagonista na aquisicao de seu conhecimento, como ocorre no
que propoe a metodologia de Resolucao de Problemas. Por esses motivos, este é o
amparo teorico ideal.

Por fim, sobre a importancia dos alunos serem colocados para trabalhar em
grupo, Mauri (2003, apud Meneghetti; Redling, 2012), afirma que a atividade
desenvolvida pelo aluno na construcao dos conhecimentos nao pode ser realizada de
maneira solitiria, justamente pela natureza dos saberes culturais. Nesse sentido,
o aluno precisa que outros colegas o ajudem no processo de representacao ou
atribuicao de significados.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES: descrigao das dinamica
e dos métodos utilizados

Conforme foi descrito, o referencial tedrico utilizado para a elaboracao das
aulas, é composto de estudos sobre a metodologia de ensino aprendizagem através
da Resolugao de Problemas e da abordagem cognitivista.

Sobre a turma em que o plano foi aplicado, trata-se de uma sala de 6° ano com
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alunos na faixa etaria de 11 a 12 anos de uma escola estadual de Sao Carlos-SP
que esta no Programa de Ensino Integral (PEI) do estado de Sdo Paulo. E nesta
instituicao que as atividades do Programa de Residéncia Pedagogica, subprojeto
de Matematica em Sao Carlos, acontecem. A turma conta com alunos que vieram
de diversas escolas do municipio e que sao muito participativos em relacao as
propostas dos professores.

O plano de ensino em questao é composto por 10 aulas de 45 minutos cada,
que foram aplicadas semanalmente as tercas-feiras na turma do 6° ano durante
todo o més de maio de 2023 (02/05 a 30/05). Todas as aulas ministradas foram
aulas duplas e o planejamento ja foi estruturado dessa forma.

Conforme a indica¢ao de Onuchic e Allevato (2004), todos os topicos foram
planejados de forma que fossem iniciados por uma situacao-problema que expressa
aspectos-chave do contetdo. As situacoes-problema foram contextualizadas na re-
alidade dos alunos e continham elementos familiares para eles (nomes de alunos
da turma e enunciados que diziam respeito as dependéncias da escola, por exem-
plo). Outrossim, durante todo o desenvolvimento das aulas foram feitos muitos
questionamentos aos alunos, com o objetivo de provocéa-los e integra-los de fato ao
andamento do contetdo.

Descrigao de algumas situagoes-problema aplicadas:

(1) Situagao-problema 1: A professora Natdlia do 6° ano A propds o seguinte
problema: ‘Em seu aniversdrio, Miguel ganhou de sua mae uma nota de 50
reais e de seu pai seis notas de 10 reais’. Quanto ele ganhou?

Nesse exemplo, a turma deles estava sendo usada no enunciado, o nome da
professora e o nome de um aluno. Exemplificando os questionamentos feitos a
turma com a expressao escrita na lousa: "porque nao resolvemos a conta em outra
ordem?"; "mudaria o resultado se fizéssemos 50+6 primeiro e depois multiplicas-
semos o resultado por 107".

(2) Situagao-problema 2: Miguel quis comprar um pao de queijo, na cantina da
escola XXX, com o seu presente de aniversdrio, em sequida, Fernanda e
Enzo chegaram e pediram um pedaco para ele. Mas Miguel decidiu comprar
mais dois paes de queijo para seus amigos. Se cada pao de queijo custava
R$2,00, quanto sobrou do dinheiro de Miguel?

Nesta situagao-problema o objetivo era montar uma expressao numérica mais
elaborada e por isso ela é uma continuagdo do problema (1). Novamente, foi
adotada a estratégia de utilizar o nome da escola, o contexto de uma cantina e o
nome dos alunos para trazé-los cada vez mais para a aula

Exemplos de resolucao dos alunos referentes a algumas situagoes-
problema aplicadas:
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A seguir serao apresentadas algumas das situagoes-problema utilizadas e ilus-
tracoes da resolucao dos alunos:

(3) Situagao-problema 3: (Saresp) Tenho 1320 figurinhas. Meu primo tem a
metade do que tenho. Minha irma tem o triplo das figurinhas do meu primo.
Quantas figurinhas minha irma tem?

Esta situacao-problema foi utilizada para introduzir aos alunos as expressoes
numéricas com fracoes e relembrar as formas usuais de representar as multiplica-
¢oes e divisdes em palavras (dobro, metade, triplo etc.).

Ela foi aplicada na 3* e 4* aulas lecionadas a turma, ou seja, no segundo contato
das residentes como professoras desses alunos. A titulo de ilustracao, a seguir serao
apresentadas as resolucoes de dois discentes do 6° ano, que serao aqui denominados
por alunos A e B.

Figura 1: Resolucao da situagao-problema 3 pelo aluno A

Fonte: acervo pessoal das autoras
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aluno B

Figura 2: Resolugao da situagao-problema 3 pelo

Fonte: acervo pessoal das autoras

E notorio que ambos os alunos realizaram o mesmo procedimento para solucio-
nar o problema. Por nao estarem familiarizados com as expressoes numeéricas, eles
nao as estruturaram como tal e apenas realizaram os céalculos de forma separada.
A expressao esperada era (1320 = 2) x 3.

De acordo com Onuchic e Allevato (2004), a parte ligada a sistematiza¢ao do
contetido é de extrema importancia e nunca pode ser deixada de lado, uma vez
que este momento serve como um fechamento/conclusao para o problema. Neste
passo os alunos conseguem esclarecer suas duvidas do ponto de vista matematico,
além de ter maior clareza do que era pretendido com a situagao-problema e do
que foi alcancado. Neste momento foi enfatizado aos alunos a necessidade de
organizar as resolucoes do problema na forma de expressao numérica para o melhor
desenvolvimento do conteiido e da organizacao.

O assunto de expressoes numéricas com fracao foi retomado nas duas ultimas
aulas em outro problema mais complexo e que possuia o objetivo de abarcar grande
parte do que foi estudado na sequéncia didatica.

Nessa ocasiao, percebeu-se que os resultados foram mais satisfatérios. O pro-
blema desafio, que aqui denominaremos de situacao-problema 4, foi o seguinte:

(4) Os professores de uma escola precisavam fazer a contagem dos alunos vence-
dores dos jogos internos com o objetivo de comprar todas as medalhas (ouro,
prata e bronze) para premiacao. No sexto ano, sao 50 alunos no total. Ape-

328



nas a quinta parte deles recebeu medalhas no vilei e a metade recebeu me-
dalhas no futebol. No sétimo ano, com 30 alunos, apenas as meninas, que
representam um terco dos alunos da sala, foram premiadas no vélei e todos
0s meninos foram premiados no futebol. Jd no oitavo ano, foram 7 medalhas
de ouro, 4 de prata e 3 de bronze. Por fim, o nono ano nao participou da
competicao. Quantas medalhas foram compradas?

Abaixo serao apresentadas as resolucoes deste problema pelos mesmos
alunos A e B.

Figura 3: Resolucao do desafio pelo aluno A

Fonte: acervo pessoal das autoras

Figura 4: Resolugao do desafio pelo aluno A

Fonte: acervo pessoal das autoras
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Referente a resolucao dessa situacao-problema, foi possivel notar que, apesar
dos alunos terem realizado contas de rascunho no caderno, eles desenvolveram a
habilidade de estruturar a sequéncia de calculos no formato de expressoes numé-
ricas, como era o objetivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicagao do plano de regéncia ocorreu sem muitos imprevistos. De maneira
geral, houve algumas dificuldades e diversos pontos positivos que auxiliaram na
aplicacao do plano.

Por tratar-se de uma turma que as residentes tiveram bastante contato durante
as observacoes de aula que precedem a aplicacao das regéncias, os alunos estavam
familiarizados com as profissionais e elas tinham desenvolvido uma certa relacao
com alguns deles. Sobre essa relacao educando-educador, Brunner afirma que o
ato de ensinar é um processo essencialmente social, porque as relagoes entre quem
ensina e quem aprende repercutem sempre na aprendizagem (1969, apud Haydt,
2011), entao os aspectos supracitados sao encarados como um grande facilitador
para as aulas e para o aprendizado dos alunos.

Ademais, a participacao dos alunos foi um aspecto decisivo para o desenrolar
da aplicacao do plano de regéncia. O planejamento era pautado na metodologia de
Resolugao de Problemas, como j& dito, que tem como objetivo o aluno construir
seu proprio conhecimento e, por isso, demanda da participacao e do interesse da
turma; aspecto também enfatizado por Meneghetti e Redling (2012).

Outro ponto determinante para o sucesso da sequéncia didatica foi a escolha
da forma de contextualizar as situacoes-problema; lembrando que Meneghetti e
Redling (2012) enfatizam a importancia da contextualizagdo para dar mais signi-
ficado as atividades, como dito anteriormente. Os problemas envolviam os nomes
dos alunos e se referiam a situacoes da vivéncia escolar, citavam eventos viven-
ciados pela turma, por exemplo. Foi observado que o fato de utilizar nomes dos
discentes nos enunciados aumentou significativamente o engajamento da turma.
Nesses momentos os alunos olhavam felizes para os colegas que estavam ali repre-
sentados e diziam frases como "na préxima aula vai ter o meu nome?", "tem mais
problemas com nossos nomes, professora?".

Nesse sentido, a professora de matemaética da turma para qual o plano foi
aplicado comentou: "As estagidrias observaram quais eram aqueles alunos que
precisavam de mais atencao e colocaram seus nomes nas situacoes-problema, tor-
nando a aprendizagem mais eficaz, colaborativa e contextualizada.". (Depoimento
da professora da turma).

Adicionalmente, a situacao-problema 2, anteriormente citada, que dizia res-
peito a uma compra feita na cantina da escola, também gerou um resultado muito
positivo. Nesse momento os alunos corrigiram as residentes quanto ao valor do pao
de queijo citado e pediram para realizar o problema com o valor real e com o valor
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de outros produtos que eles costumam comprar: salgados, balas e pirulitos. Esta
foi uma situacao em que foram realizadas atividades que nao estavam previstas no
plano, mas que os alunos participaram ativamente da construcao do conteudo.

Somado a isso, o desenvolvimento dos alunos em relacao ao conteido e a pro-
pria organizagao foi notorio, assim como apontado na comparagao entre a situagao-
problema 3 e a situagao-problema 4 feita anteriormente. Nas primeiras aulas os
alunos conseguiam chegar aos resultados esperados, mas tinham muita dificuldade
para estruturar os cédlculos na forma de expressao numérica, o que foi superado
conforme a realizacao de novas situagoes-problema. Esse resultado foi muito sig-
nificativo, uma vez que demonstra que o principal objetivo da sequéncia didatica
foi alcancado.

Ademais, ficou elucidado a importancia de nao subestimar turmas mais jovens
quando o assunto é aplicar uma metodologia de ensino onde o aluno é protagonista
do seu aprendizado. No presente estudo, a turma em questao possuia alunos com
idades entre 11 e 12 anos e eles, mesmo com pouca idade, corresponderam as
expectativas durante a aplicacao do plano. Além disso, como ja dito, a metodologia
empregada depende fortemente da participagao e interesse dos alunos para ser
efetiva e a turma colaborou para o sucesso das aulas.

No entanto, houve algumas dificuldades durante a execu¢ao do planejamento,
a maior delas foi relacionada a imprevistos ligados ao tempo das aulas, o que cor-
roborou para que atividades planejadas nao fossem executadas. Além de fatores
praticos, como demora para se organizar, realizacao da chamada e demanda de
tempo para que os alunos tomassem nota das informagoes da lousa, a heterogenei-
dade da turma fez com que as aulas demorassem mais do que o planejado.

Isso vai ao encontro com o posto por Reis e Zuffi (2007), que apontaram so-
bre as deficiéncias de formacao que os discentes podem ter. Uma vez que, devido
a defasagens em outros conteiudos (como multiplicacao e divisao) os alunos de-
moravam excessivamente para resolver as atividades sobre expressoes numéricas.
Apesar disso, a sala se mostrou colaborativa, na maior parte do tempo, e os alunos
que terminavam antes ajudavam os colegas que estavam com dificuldades. Mas,
novamente, este foi um fator que deixou o desenvolvimento das aulas mais lento
do que o previsto.

Outro fator que merece destaque: alguns alunos da sala ja tinham entrado em
contato com a matéria no clube juvenil (uma metodologia baseada na Pedagogia
da Presenca e no Protagonismo Juvenil, aplicada nas escolas do Programa Ensino
Integral (PEI), visando a formagao integral dos estudantes), em que alguns alunos
estudavam matemética fora dos horarios normais dessa disciplina. Esse fato fez
com que parte das técnicas matematicas que deviam ser desenvolvidas na busca
de respostas razoaveis para a situagao-problema, conforme defendido Onuchic e
Allevato (2004), ja fossem conhecidas por esses discentes no momento em que o
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problema foi proposto. Portanto, para esses alunos, o topico nao foi apresentado
a partir de uma situacao-problema com a possibilidade de construcao do conheci-
mento de forma autonoma.

Em suma, os resultados obtidos com a aplica¢ao do plano de aulas foram muito
satisfatorios. Os alunos corroboraram para que isso ocorresse, pois eles mostraram-
se participativos e entusiasmados com as aulas e com os contetidos. Fatores como a
falta de familiaridade com as metodologias e abordagem utilizadas e a faixa etaria
baixa da turma, nao tiveram reflexos nocivos notaveis neste estudo. De acordo
com a professora do 6° ano A: "O trabalho realizado pelas estagiarias Ludmila e
Ana Alice foi de extrema importancia para o desenvolvimento do contetido ‘Ex-
pressoes Numéricas’ para o 6° ano A, uma vez que, os alunos apresentavam grandes
dificuldades e elas souberam trabalhar o tema de forma que ficasse acessivel para
todos."

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho foi possivel constatar, assim como era o objetivo, a
factibilidade do uso de metodologias em que o aluno adota uma postura mais
ativa em sala de aula com turmas de faixa etiria baixa e no Programa de Resi-
déncia Pedagogica. Somado a isso, foi possivel vivenciar toda a teoria estudada
ao longo do semestre e experienciar alguns conceitos defendidos por autores, como
potencialidades e dificuldades que o uso das metodologias envolvem.

Além disso, apesar dos desafios encontrados durante as aplicagoes do plano de
ensino, foi possivel reafirmar os beneficios e a eficiéncia do uso das metodologias
de ensino e aprendizagem de Matematica citadas neste estudo. Ao longo das
aulas, os alunos tiveram a oportunidade de se tornarem protagonistas do proprio
conhecimento, o que foi muito benéfico para todos os envolvidos.

Outro fator que merece destaque é a influéncia da contextualizacao das situacoes-
problemas no engajamento dos alunos. Ao longo das aulas os discentes demons-
traram grande entusiasmo quando puderam se enxergar nos problemas propostos,
ou seja, quando viram cenérios envolvidos em seus cotidianos. Isso afetou positi-
vamente seu desenvolvimento e interesse na disciplina.

Outrossim, a experiéncia foi de grande valia para a formacao docente das au-
toras do plano de regéncia. Uma vez que, durante as aulas ministradas foi possivel
aumentar o dominio das metodologias estudadas. Além disso, as demais compe-
téncias necessarias para lecionar também foram aprimoradas, estas incluem, por
exemplo, mediar conflitos, controlar a disciplina da turma e lidar com adversida-
des.

Em suma, todos os passos envolvidos neste trabalho, desde o estudo do referen-
cial tedrico até a pratica em sala de aula, servem para incentivar futuros docentes a
pesquisa e a documentacao de seus projetos nas escolas. Ademais, é esperado que
a experiéncia positiva aqui relatada engaje professores que ja lecionam a buscarem
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novos caminhos para tornar a aula mais dindmica e prazerosa para todos.
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