
LICENCIATURA EXPERIMENTAL PLENA EM 
BIOLOGIA, FISICA, QUIMICA OU MATEMATICA 

(LIUSP) 

ANTEPROJETO 

1. as FUNDAMENTOS 

1.1 - Apresentacao 

A Cor:iiissa? designada pela Pro-Reltorla de Graduacao vem apresentar o anteprojeto de um 
Curso de tlcenctatura Plena em Biologia, Fisica, Quimica ou Maternatica (LIUSP), para ser irnple­ 
mentada em carater experimental. 

. A comlssao julga que atende, assim, ao que lhe foi solicitado: estimular o debate na Univer- 
sldads de Saa Paula sobre os problemas da Licenciatura e desencadear um processa que vise a 
preparacao plena de professares cam boa torrnacao para a rnaqlsterio de 1 ° e 2° Graus. 

Ante a precaria situacao dos atuais modelas de cursas de Licenciatura, tornou-se cansensual 
que se impanham medidas urgentes e eficazes para reverter este quadro. E nesta linha que se insere 
a presente propasta. 

Este preambulo contern quatro momentos de analise e de retlexao: num primeiro momento, 
faz-~e uma retomada slntatlca da hist6ria da Licenciatura no amolto das coordenadas econ6micas, 
soctals e culturais que interferem na sua contlquracao: num segundo momento, busca-se explicitar 
as varlos aspectos e problemas do atual madala de cursos de Licenciatura, procedendo-se, assim, 
a sua avaliacao critica; no terceiro momento, explicitam-se os principias que balizaram esta proposta 
de Licenciatura Experimental, visando tundamenta-la numa vlsao filos6fico-educacional consistente. 
Finalmente, serao aprasantadas.urna analise de estrateqlas de reforma curricular e algumas consi­ 
dera96es complementares. 

1.2 - A traJet6rla da Llcenclatura na USP 

A torrnacao sistematica de professores tem suas origens no imperlo, com a criacao de Escolas 
Normais, em 1846. As Escolas Normais, desde o seu inicio, sempre enfrentaram dificutdades, uma 
vez que nunca chegaram a constituir prioridade na polftica educacional do Pais. No estado de Saa 
Paulo, suas condlcoes melhoraram no periodo republicano, de modo particular com a Refarma 
Caetano de Campos. E que II a scucacac do povo passou a ser vatorizada coma condicao para a 
democratizac;ao e o progresso social, cotocando o ensino prlmario como seu suporte e o ensina 
secuncario como seu camptemento. Assim a quautlcacao do professor passou a ser altamente va­ 
larizada e nafa se fizeram presentes as primeiras medidas reformlstas" .(1) 

Mas e com Fernanda de Azevedo, camo diretar-geral da Instrucao Pubtica do estada de Saa 
Pauta, que a Escola Normal passa por uma reorganizac;ao substantiva, transformando-se em lnsti­ 
tuto de Educa9aa, em 1933. O lnstituto de Educa9ao tinha nivel universitario e valorizava as disci­ 
plinas de carater cientifica. o lnstituto foi anexado a USP, quando esta foi criada, como Escola de 
Prafessares, sendo extinta como tnstituto aut6nama pelo interventar Adhemar de Barros. A formac;ao 
pedag6gica a ser dada aas bachareis compartava entao as seguintes disciplinas: Biolagia Educa­ 
cianal Aplicada ao Adalescente, Psicolagia Educacional, Hist6ria e Filasofia da Educa9ao, Educa9aa 
Camparada e Metadolagia da Ensino Secundario. 

O projeta mantado pelas criadares da USP nao incluia uma Faculdade de Educac;aa, cam 
identidade e autanamia anatagas as das demais facutdades e institutos. Na area de educa9ao, naa 
foram convidadas mestres estrangeiras para as trabalhas iniciais da Universidade. Uma baa avalia­ 
c;ao desse perfado e f eita par Bernardo: 11 Percorrendo essa trajet6ria inici~_I, que vai da criac;ao da 
primeira escola normal a funda9ao da Universidade de Saa Paulo, n6s venf1camas que a formac;aa 
do professor esta permeada por fluxos e retluxas. Na maior parte do tempa ela se canfarma aos 
motdes da sociedade conservadara e, mesmo quando e sacudida por navas ideais, que surgem na 
boja dessa mesma saciedade, ela se renava mais na letra da lei da que na pratica catidiana das 
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escatas e das cldadaos. Essa caracteristica evidencia uma inadaquacao entre as prap6sitas de 
rnudanca e as passibilidades cancretas de rnudanca, mastranda que, mesma feita em name do 
pava, naa e, genuinamente, dete que partem as solucoes. Elas vern das elites e mesma ~ue essas, 
muitas vezes, tenham tentado assumir as necessidades percebidas nas massas, as medldas rorna- 
das naa atingiram estas ultlmas" .(2) .. 

Desde sua lmnlantacao na Universidade, a area de torrnacao pedag6gica era des~rest1g1ada, 
cansiderada fraca e sem qualitlcacao cientifica, generalizanda-se estere6tipas preconcettuosos qu~ 
sabreviveram a tadas as mudancas, Os pr6prias professares franceses retorcavam esse p_recancei­ 
to. (3) Na arnblto das disciplinas pedag6gicas, a Oidatlca era a mais desprestigiada e era vista petos 
alunas cam a rnaior desinteresse. _ 

Em 1938, a lnstituta de Educacac e desanexada da USP, criando-sa em seu tugar uma Sec;ao 
de Pedagagia e uma Sec;aa Especial de Didatica, na FFCL, seguinda-se a madala da F_acutdade 
Nacianal de Filasafia. Pela Sec;aa Especial de Dldatica eram aferecidas as disciplinas Didat1ca Geral, 
Didatica Especial, Psicalagia Educacianal, Adrninlstracao Escalar, Fundamentas BiaI6gica~ da 
Educacao e Fundamentas Sacial6gicas da Educac;aa. Em comparacao com a currlculo d? ~nstItu3o 
de Educac;aa, constata-ss a supressao de Filosofla da Educacao e a inclusao de Adm1mstrac;ao 
Escalar. 

Em 1941, a legistac;aa federat tarna a cursa de Dldatlca independente, camplementar ao ba­ 
charelada, sistema batizado de "tres mais um". Na USP, na entanta, a 4° ana naa era apenas para 
a Licenciatura, uma vez que inctuia disciplinas das areas especificas. 

A USP s6 instatau seu Calegia de Aplicacao em 1957, antes do que a torrnacao co prafes~or 
cantinha apenas elementas te6ricas ou praticas didaticas simuladas. o estagia e a pratica de ensino 
em situac;oes reais sempre encantraram muita resistencia tanta da parte das prafessares das area~ 
especificas cama das prafessares das escalas secundarias. Assim, a instalac;aa da Calegia de Apli­ 
cac;aa em 1957, apesar de sua criac;aa ter sida aprovada par lei de 1946, f ai cansiderada uma can­ 
quista e, de fata, prapiciau significativa avanc;a em termas de inavac;aa educacianat, sabretuda dado 
a seu carater experimental. Em 1968, a Calegia e fechada par causa de injunc;oes paliticas da mo­ 
menta. 

Em 1962, a CFE, peta Parecer 292, fixa a Curricuta Minima de Licenciatura, cam as seguintes 
campanentes: Psicatagia da Educac;aa: Adalescencia e Aprendizagem, Elementas de Administrac;ao 
Escatar, Didatica e Pratica de Ensina, sab farma de Estagia Supervisionada. Em 1969, acorrem 
alterac;oes nesse curricuta, mudando-se Administrac;ao Escolar para Estrutura e Funcionamento do 
Ensino de 1° e 2° Graus. 

Na FFCL da USP, durante esse periada, a pressaa ariunda da pr6pria ctientela acabau por 
levar aa atendimenta das salicitac;aes na sentida de maiar profissianaliza9fi0 para a magisteria. 

Em 1969, a USP cria a Faculdade de Educac;aa, desmembrada da FFCL. A Ucenciatura pas­ 
sau, entaa, a ser respansabilidade da nava unidade. A grade curricutar entaa estabelecida para uma 
carga hararia de ~80 ~aras, ~ais um est_agia abrigat6ria de 120 haras, fai a seguinte: Psicalogia d! 
Educac;aa I e II, D1dat1ca, Prat1ca de Ensina I e II e Estrutura e Funcianamenta da Ensina de 1 ° e ~ 
Graus. A Faculdade de Educac;aa criau uma Caardenadaria de Estagias para dar retaguarda e apoio 
as centenas de Licenciandas que saa atendidas nas escatas aficiais da Rede au em minicurs9s 
dadas na pr6pria Facutdade. Em 1975, criau a Escala de Aplicac;aa, antiga Escala de Demanstr~c;_ao 
da CRPE. Na entanta, seu tamanha e restrita frente aa elevada cantingente de alunas das varias 
areas da Licenciatura. 

1.3 - As llmltagoea do modelo atual 

Nas ultimas anas, desencadeou-se um amplo mavimenta nacianal na sentida de se refarm~­ 
la~em as cursas de preparac;a~ de recursas humanas para a educac,aa na Pais. Esse mavimenta foi, 
ahas, provacada par uma lnd1cac;a~ da CFE, de autaria de Vatnir Chagas, que naa chegou a ser 
homola~ada pela MEC. Mas a pr6pna MEC nameau camissaes para reestudar a questao, enquanto 
peto Pa1s atara farmavam-se autras tantas camissaes e camites, inclusive um Camite Nacianal, co_m 
a abjetivo !undamental de 

II 
se~sibilizar e mabilizar as educadares para a participac;aa na defini9ao 

da farmac;aa da educador, atraves da apresentac;ao de um projeto alternativa 11 (4). Mas, as atentad~S estudos e acatarado_s de~ates que se deram na periado, reterindo-se tanto ao curso de Pedagogia 
como ao curso de L1cenc1atura, acabaram naa produzindo as resultadas esperados em termos de 
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mudancas substa~tivas. N~ que _concerne a USP, em 1988, ocorreram algumas alteracoes curricu­ 
lares na Pedaqoqia e na Llc~n~,a~ura. ~~ caso da Licenciatura, esta retorrnulacao significou taa 
soment_e a mclusao_ de uma drsc~lma basica, pela qual todos os Llcenciandos devem cornecar sua 
torrnacao padaqcqlca: lntrodugao aos Estudos da Educagao. E de se registrar que naa foi apro­ 
vada a inclusao de disciplinas optativas no curriculo do curso, como constava da proposta oriunda 
da Faculdade de Ed~c-:19ao. Na entant?, a tnclusao desse componente ja traduzia a preccupacao da 
Faculdade com as hm1ta9oes do cumculo ate entao vigente e ja representou um avanco. E bem 
~erd-:1de que algumas outras institulcoes universltarias procederam a aitsracoes analoqas. A PUC-SP 
mclulu Fllosofla da Educa~ao e a Unicamp, Educagao e Socledade. No caso da Unicamp, este 
componente englobava Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino. Estas e outras modifica­ 
coes analoqas procuravam minorar as deflcienctas graves da torrnacao do professor, reconhecidas 
por todos. 

Com efeito, mesmo sem considerar os aspectos relacionados com as processos de ordem 
econ6mica e social que perturbam protundamente a condicao e a atuacao do professor na socie­ 
d_ade_ ?rasileira, muitos problemas, mais diretamente ligados a proparacao do professor nos planos 
crennticos e pedag6gicos, comprometem o atual modelo de Licenciatura, tornando-o ineficiente na 
consacucao de seus objetivos. 

0 primeiro desses problemas diz respeito a forma pela qual o Llcenclando se aproprla, 
medlante seu curriculo, dos eonteudcs clentiflcos que preclsa, obvlamente, domlnar. A posse 
desses conteudos a absolutamente necessaria, rnas a forma como vem sendo trabalhados no pro­ 
cesso de ensino/aprendizagem nao tem sido diferenciada, como deveria ser, com relacao a prepa­ 
racao do bacharel. Trata-se fundamentalmente de diferen9a de ordem e de sequencia da relacao 
tempo/profundidade. O ensino de Ciencias na Licenciatura nao obedece as exigencias do ensino 
que o professor mlnlstrara no 1 ° e no 2° Graus. 0 tratamento dos temas nao tem levado em consi­ 
daracao a vivsncla dos alunos desses graus de ensino, em sua vida cotldiana e em seu momento 
hist6rico cultural. 

A segunda limitagao e que, no atual curso de Licenciatura, o Llcenclando acaba recebendo 
apenas alguns elementos te6rlcos e tecnlcos e cumprlndo algumas horas de estaglo, em sltua­ 
goes precarlas e pouco slgnlflcatlvas. Se a bem verdade que se aprende pensando, tambem naa 
deixa de ser verdade que se aprende a pensar, fazendo. Nflo saa suficientemente desenvolvidas, no 
decorrer de sua formagao, atividades praticas de docencia da ciencia nem processos experimentais 
de produgao do saber cientifico. Tanto sua aprendizagem de produtor de ciencia como de transmis­ 
sor da ciencia pelas media96es didaticas ficam sacrificadas pelo tratamento curricular atual. 

Uma terceira lacuna do curriculo da Licenciatura e a de nao proplclar ao aluno a necessarla 
senslbllldade ao contexto soclocultural em que se dara a sua atlvldade de professor. 0 curso 
naa lhe fornece recursos para conhecer, com bastante rigor e profundidade, as condi96es hist6ri­ 
co-sociais do processo educacional concreto em que vai atuar, o que acabara levando a uma pratica 
docente puramente tecnica, mecanica, quando nao tecnicista, que nao leva em conta os complica­ 
dores de ordem antropol6gica, politica, social e cultural que atravessam a educagao e o ensino. 0 
curso nao lhe possibilita igualmente ter clareza com relagao a objetivos do ensino de 1 ° e 2° Graus, 
nas atuais condi90es socioecon6micas da sociedade brasileira, nem conhecer bem as caracteris­ 
ticas psicossociais de seus alunos e as condic;oes hist6ricas de sua cultura. 

Cabe, ainda, assinalar a deficiencia do atual processo pedag6gico da Licenciatura no sentido 
?e niio consegulr um minlmo de efetlva lntegraga~ e de lnterdlsclp_llna_rld_a~e que garantis_sem a 
1nter-rela9ao das disciplinas metodol6gicas entre s, e co~ as dema,s d1sc1plrnas de conte_u?o. A 
grade curricular acaba fragmentaria e dicot6mica; ademars, nao garante uma duragao suf1c1ente, 
para maturagao, das atividades formadoras da docencia. No atual regi_me da USP, _por exemplo, a 
permanencia do Licenciando na Faculdade de Educac;ao e tflo passagerra que ele nao pode mesmo 
desenvolver ai uma vivencia formativa. E tendo presentes essas fragilidades q~e es~a ~o~!ss~o delineou a presente p~opos_ta de 
Licenciatura Experimental. A decisao de investrr ma,s s1gmf1cat1~amente num cur~o de L!cenc,atura 
expressa a intem;ao da Universidade de ser coerente com o d1sc~rs~ que valonz~ teonca~e~te a 
educac;ao e de prestigiar assim, efetivamente, a fo~ma9ao d? prof1ss1onal do ensmo, contnbumdo 
desse mode para que a sociedade tambem o r_e~perte e valonze: Esta proposta se funda em alguns 
pressupostos filos6fico-educacionais que exphc1taremos a segu1r. 
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1.4 A formac;ao do professor 

A torrnacao do professor s6 pode ser planejada a executada se partir de uma concep<;a? clara 
do que sa espera da educacao. Ora, numa sociedade organizada, espera-se que a eoucacao, en­ 
quanto pratlca intencionalizada, contribua para a inteqracao dos homens na triplice universc: em que 
se situa sua exlstencla: no unlverso do trabalho, arnbfto da producao material e das relac;o~~ sco­ 
n6micas; no unlverso das relac;oes lnstltuclonals da vlda social, arnbito das relacoes pollticas e 
no unlverso da slmbollzac;ao subjetlva, amblto da consciencla pessoal, da subjetividade e das 
relacces intencionais. 

• Sabe-se que nessas tres esferas, em que se desdobra a existencia concreta dos home~S, 
todas as formas de expressao' da vida - a trabalho, a cultura, a subjetividade - podem levar, nao 
a uma forma mais adequada de existencia, mas antes a formas de despersonauzacao individual e 
coletiva, por torca de processos alienantes. 

A quastao que sa coloca, entao, para quem trabalha com a educacao, e a de saber corno 
preparar as educandos para a trabalho, para a vida social e para a cultura da consclencia. sem 
deqrada-los, nem subrnete-los a opressao social e sem allena-los. Tal quastao sa coloca por nos 
encontrarmos numa sociedade concreta, historicamente determinada, onde as relacoes de produ­ 
cao, as relacoes sociais e as sirnbouzacoes te6ricas saa frequentemente alienadoras. Como naa nos 
e possivel transformar radicalmente essas condlcoes basilares da exlstencla, imp6e-se que a eou­ 
cacao represente, em sua prattca efetiva, um decidido investimento na consotidacao da torca con~­ 
trutiva dessas medlacoes, E por isso que, ao lado de fazer a educando apossar-se dos connect­ 
mentos cientificos e tecnlcos. imp6e-se garantir ainda que ele perceba aquilo que se pode cham~r 
de relac;oes sltuaclonals, dando-se conta das intrincadas redes politicas da realidade social, pois 
s6 a partir daf pocera eleperceber a significado e as reais condicoes do exercicio de seu trabatno. 
Por outro lado, cabe ainda a sducacao, na plano da intencionalidade da consciencia, desvendar ~s 
mascaramentos ideol6gicos de sua atividade, evitando que seja simplesmente for9a de reprod~c;ao 
social, para se tornar fon;a de transformac;ao social, na momento mesmo em que continua insermdo 
as individuos na sistema de produ9ao. . 

A preparac;ao do professor deve realizar-se, pois, de maneira a torna-lo um profissional quall­ 
ficado, plenamente consciente do significado da educac;ao, para que possa, mediante o exercicio d~ 
sua func;ao, estender essa consciencia aos educandos, dando-lhes uma dimensao coletiva e soh­ 
daria de sua existencia. 

Um projeto adequado de formac;ao de professores e uma tarefa que pressup6e, pois, a ~e­ 
senvolvimento harmonioso dessas tres grandes perspectivas que se impaem com a mesma relevan­ 
cia, que se distinguem mas ao mesmo tempo se implicam mutuamente, que s6 produzem seu re­ 
sultado sa atuando convergente e complementarmente. Estas dimensoes saa a dos conteudos, a 
das habllldades dldatlcas e das relac;oes sltuaclonals. 

A dimensao dos conteudos tem a ver com a cultura cientifica em geral, com o saber. Na pro­ 
cesso de ensino/aprendizagem, na processo educativo como um todo c dominio de um acervo 
cultural especifico medeia c processo mais amplo da conscientiza9ao. E ~ao sa trata apenas de uma 
acumulac;ao de informa90es pre-elaboradas, assumidas mecanicamente, mas de um dominio que 
passa, tambem, peta assimilac;ao do processo de produc;ao do conhecimento. 

Por outro lado, esta em jogo, com iguat forc;a de exigencia, c dominio de habilidades didaticaS, 
que constituem a esfera dos instrumentos tecnicos e metodol6gicos de sua profissao. Naa se pode 
mais admitir o exercicio da complexa tarefa docente sobre bases espontaneistas ou amadoristicas. 
Ademais, a dominio des_se~ recursos tecnico-cientificos de sua habilitac;ao profissional de educador, 
alem do ~ala~ da_ ~propnac;ao do acervo de con~e:imentos cientificos que as fundamentam, resgata 
a essencial s1gmf1cac;ao do trabalho em sua ex1stencia, enquanto atividade fundamental do ser hU­ 
mano. 

Mas ha ainda a terceira dimensao formada pelas relac;0es situacionais. A atividade do prof~s­ 
sor ~r~ssupoe, como ~e~essidade i~eludivel,_ uma percepi;ao clara e explicita das referencias ~x1s­ 
tenc1a1s de todos os su101tos que estao envolv1dos na processo educacional. Estas referencias d1zem 
respeito, para os s~jeitos, ~ compreensao ~e si mesmos, dos outros e de suas relac;oes reciprocaS, 
bem como de sua mtegrac;ao ao grupo social e a humanidade como um todo. 

Assim, a autocompreensao de si mesmos pelos sujeltos envolvidos em educac;ao e um 
requisito imprescindivel para a eficacia do processo, uma vez que, sendo simultaneamente objetiV0, 
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na plano da aprend lzaqern, e_ ~ub)etivo, ~~ plano da va_l?ra9ao, requer que todos possam ter igual­ 
~ente des_envolv1das a consciencra coqnmva e a conscrencia valorativa. Sabe-se muito bem hoje da 
1mporta_nc1a, ~ar~ cada pessoa, da torrnacao de um autoconceito valonzado, como reterencta para 
o r~spe1to a d1gmdade pessoal que deve impregnar a todos, independentemente de suas llrnitacoes 
e dtterencas, 

Por outro lado, esta em jogo ainda a tnsereac numa socledade hlst6rlca. Trata-se entao da 
apr_opria9ao p~lo individuo d~ sua condlcao social, mediante a expucltacao consciente 'da ne~es­ 
sana supera9~0 de ~ua condlcao puramente natural de individuo. E este sentido da partlclpacao 
cultural que diferencia o mode de ser transitivo da existancia natural do mode intencional da exis­ 
tencia cultural. 

Mas o educa~or precisa, ainda, amadurecer uma profunda ccnsclenela de sua lntegra~ao a 
humanldade, ou seja, para bem desenvolver sua tuncao educativa, e preciso que se de conta de que 
a existencia humana naa ganha seu pleno sentido se naa ultrapassar as limites da individualidade e 
do grupo social particular em que a pessoa se insere. 

_ lmp6em-se, pois, um investimento intencional na torrnacao do professor, com vlstas a apreen- 
sao dessas rsracces basicas. Sem se dar conta de sua pr6pria identidade, de sua intaqracao numa 
sociedade historicamente determinada e na humanidade enquanto especie, nao ha condlcces para 
uma educacao eficaz. A luz dessas ccnsideracoes, ao planejar este curso experimental de Licenciatura, esta Comis­ 
sao procurou assegurar atraves de seus componentes curriculares e suas prancas metodol6gicas, 
que ocorram efetivamente a lmplantaeao e o desenvolvimento harmonioso e intercomplementar das 
tres grandes perspectivas, com a mesma relevancia. Para dar conta dessas exigencias, constitui- 
ram-se tres nucleos de disciplinas: 

1. Dlsclpllnas clentiflcas: respondendo pela torrnacao basica do professor na sua area, a ser 
dominada de mode aprofundado e a ser complementada por elementos das araas afins, dado o 
carater intrinsecamente interdisciplinar do conhecimento cientifico. 

2. Dlsclpllnas pedag6glcas: respondendo pelos subsidios tecnico-metodol6gicos para o 
processo didatico, desenvolvidos de mode a integrar as linhas gerais da metodologia do ensino com 
aquelas particulares de cada area cientifica. · 

3. Dlsclpllnas soclals: respondendo pelo conhecimento dos fundamentos das rela96es so­ 
ciais, pelos elementos da formar;ao da personalidade e da constru9ao da identidade dos educandos, 
pela reflexao sobre as pressupostos epistemol6gicos, antropol6gicos e axio16gicos implicados pela 
educa9ao e pela presen9a do processo educacional na construc,ao da sociedade brasileira. 

1.5 - As estrateglas de reforma currlcular 

Ha duas maneiras de proceder para implantar um curriculo renovado. 
Na primeira, mobiliza-se a totalidade dos docentes para conferencias, seminarios, discuss6es 

e comiss6es, visando a identifica9ao de altera96es desejaveis, que sa trata, entao, de implementar. 
Espera-se que essas atividades promovam o aperfei9oamento doutrinari~ _dos doc~nte~, seu des~jo 
de experimentar novas tecnicas e a aquisi9ao, por parte deles, de hab1hdades d1dat1cas que naa 
possuiam. 
. Na segunda maneira, nao se tenta, ~e inicio, alterar as pratica~ ~radicionais. Em lugar dis~o, 
instala-se um curso paralelo, com caractensticas avan9adas, a ser mm1strado por um grupo restnto 
de docentes altamente capacitado nas tecnicas pedag6gicas adotadas. Este curso serv_e -~e ~ampo 
de prova para a doutrina que inspirou o plano e vai sendo alterado quando surge~ def1c1enc1as ou 
novas ideias promissoras. Espera-se que a existencia concreta dest_e curso experrmental, aber:t~ a 
observac;ao e critica de todos, seja estimulo poderoso para o aperfe19oamento dos cursos trad1c10- 
nais. 

Ambas as estrategias sao de realizac;ao dificil, porque d~pend~m de circunst~n,cias fortuitas e 
intencionais raras, para sequer poderem ser iniciadas. Alem_ d1sso, tem de venc~r mumeros p_erca~- 
90s para chegarem a dar frutos. Por isso e tao lento e restnto o progresso currrcular nas umvers1- 

dades brasileiras. 
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Por outro lado, quando e possivel desenvolver as duas estrateqias concomitanteme~te, p~o­ 
duz-se um estorco rnutuo que patencializa a probabilidade de exito. Pela menos quanto as LIcencIa­ 
turas Cientificas, a Universidade de Saa Paula encantra-se em mamenta prapicio para esse empre­ 
endimento conjunto. 

1.6 - Conslderagoes complementares 

a) Mais impartante que a definicao das disciplinas e de seus conteudos e a qualldade da~ 
pr6prias atividades de ensino e de aprendizagem. Assim, procurou-se delinear uma atividade curn­ 
cular caracterizada por trss requisitas qualitativos, para a abordagem e tratamento de tadas as 
disciplinas. 

Quer se trate da aproprlacao dos conteudos, do daminia das habilidades tecnlcas ou d~ p~r­ 
cspcao das relacoes situacianais, e necessario que tais processas se efetivem cam competencia, 
corn criatividade e cam criticidade. . 

Compet4!ncla e a qualidade que faz superar a amadorismo, a superficialidade e a rnadiocn­ 
dade. Exige a aplicacao da metodo cientifica, a precisao tacnica, a rigor filos6fico. A preparaga? 
adequada de prafessores para as tarefas formativas delineadas exige intorrnacao precisa, aprendi­ 
zagem rigorosa e tundamentacao te6rica. 

A crlatlvldade envolve a partlcipacao ativa e inteligente do aluno, dando conta naa apenas da 
armazenagem de produtos do conhecimenta, mas, tarnbem, do desenvalvimento dos process~~ que 
geraram esses produtos. Esta criatividade, exigencia decorrente da pr6pria natureza da conscIencia 
humana, naa quer dizer puro espontaneisma, lrnaqinacao descontrolada: ela se enriquece com a 
dominio de metodos e tacnicas e se disciplina pela autacritica. 

A crltlcldade e a qualidade da postura cognoscitiva que permite entender a conhecime~t? 
como situado sempre num cantexto rnais amplo e mais envolvente da que a relacao direta sujer­ 
to/objeto. Todo conhecimento se engendra num contexto geral complexo, num €lmbito de totali~ade 
do existir do ser humano e, coma tal, precisa ser reavaliada. Para alern de sua transparencia ep~ste,­ 
mol6gica, a canhecimenta e sempre uma resultante da trama dos relacianamentas socioculturats. E 
assim que a professar de Ci~ncias precisa se dar canta de que tal farma de conhecimento, ao ser 
elaborada atraves da hist6ria, fai incarporando marcas da profundo condicianamenta que exercem 
sobre a atividade intelectual da hamem, a sua condigao bial6gica, a sua pr6pria subjetividade, a 
esfera saciacultural e as relagoes de poder das sociedades. 

b) Por autra lada, a curricula para a farmac;ao da magisteria deve ter uma organizaqaa multl· 
dlsclpllnar, baseada em uma gama variada de disciplinas que, embora aut6namas, atuam conver­ 
gentemente, mediante um processo simultaneamente transdlsclpllnar, na sentida de que a campo 
epistemico da educagao naa resulta apenas da serna quantitativa das varias disciplinas, e lnterd_ls· 
clpllnar, enquanta exigencia de uma concarrencia salidaria das elementas construidos pelas vanas 
disciplinas. 

c) Estas exigencias de integraqaa e de camplementaridade se fazem tambem presentes na 
implementac;aa do curso. Por isso, na seu cotidiana afazer pedag6gica, as professores que atuam 
na formagaa de novas prafessores s6 faraa eficaz sua ac;aa se desenvolverem um trabalho colegiado 
e integrado. Assim o trabalha em equipe merece um destaque, dada sua relevancia na processo. 
Trabalhar em equipe naa e apenas tamar canhecimento de fatas e decisoes em reunioes canjuntas 
e cumprir mecanicamente determinac;oes camuns. E participar efetivamente de um processo conti­ 
nuo que tem infcio na apropriagao da intencionalidade de um projeta, mediante a tomada de cans­ 
cienci_a das abjetivos e da _sentida da em1:reendimento em questao. E participar efeti~amen~~ do 
plane1amento e do replane1amenta das ac;oes pelas quais se implementara O projeto. E part1c1par 
efetivamente dos momentos de avaliagao, de reajustes e de reorientac;oes. 

d) Na estruturagao curricular e na definigao dos niveis de aprofundamento dos conteudoS, 
levau-se em canta a necessidade de comegar preparando a professor, num primeiro momento, pa~a 
trabalhar componentes curriculares da sa a aa Serie e, em seguida, da 2° Grau. Esta sequencia 
influiu no modo de distribuir os temas cientificos. 
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. e) _Outra preocupacao diretamente vinculada a anteriar, e que norteau esta propasta e colacar 
a Lrce_n~ianda e~ cantata com suas atividades profissionais desde a inicio do cursa, naa ~traves de 
descricces te6~1cas, mas atraves de uma vivencia pratica efetiva, enfatizando-se assim a fecundi­ 
d~d_e pedag6grca ~o fazer. Naa se visa apenas a transmitir conteudos, mas sabretudo desenvolver 
atrvrdades nas quais esses conteudos possam ser discutidos e dominados. 

2. A ESTRUTURA CURRICULAR 

2.1 Dlretrlzes 

Eis alguns dos principias em que se baseia a LIUSP. 

1. Promaver, desde o primeiro semestre, a torrnacao do licenciando, seguindo o mais tunda­ 
mental dos principios pedag6gicos: aprender tazendo, pensando e discutindo. 

2. Organizar atividades que ajudem o licenciando a: 
· a) assimilar dautrinas pedag6gicas e racnlcas de ensino que o tornem um bom professor 

secundario: 
b) adotar nabltos criteriosos de pensamento e acao, baseados na tamiliaridade com os rne- 

todos, principios e fatos da clencia: 
c) desenvalver-se como individuo integrado na sociedade. 

3. A vivencia pedag6gica e amalgamada cam a conquista de conteudos desde o lnlclo do 
curso, pais naa se transforma um bacharel em licenciado por meio de uma complementa9ao pe- 
dag6gica estanque e tardia. 

4. serao desenvolvidas atividades que levem ao estudo de enntaudos, atraves da discussao e 
solucao de problemas e pela rsanzacao de projetos, com base em trabamos em classe, no labora­ 
t6rio e na natureza, acompanhados de consulta a textos e a especialistas. Embora esses matodos 
proporcionem certa teor de redescoberta, a maior parte da aprendizagem decorrera da aquisi9ao de 
contsudos estruturados, criundos de textos au diretamente do protessar, em circunstancias de alta 
rnotivacao. 

5. O pr6pria curso e um projeto levado a cabe por licenciandos e docentes, com o concurso, 
ainda, de professares e alunos de curso secundario. Essa mteracao, em meio a atividades caletivas 
criadoras, e que perrnitira ao licenciando desenvolver-se como pessoa e participe social e tornara 
fecundos os confrontos, criticas, ananses e sinteses que as disciplinas psicol6gicas, sociais e filo- 
s6ficas iraa empreendenda. 

6. Os metadas de ensina e canteudas seraa reajustados e aperfei9aadas caletivamente pelas 
dacentes, cam a calabara9aa das licenciandas, a medida que a cursa se desenrala. Para issa, a 
curricula e experimental e tem, em seu baja, mecanismas de evalu9aa. 

7. O cursa pretende farmar um bom protessor de Biologia, Fisica, Matematica ou Quimica para 
o 2° Grau comum, bem cama para a que habilita aa Magisteria de 18 a 48 Serie (Escala Normal), cujas 
peculiaridades e impartancia saa geralmente taa negligenciadas; e almeja, alem dissa, que, gra9as 
a farma9aa geral e basica que recebe, passa a licenciada ser tambem um bam pratessor de Cien- 
cias ou Matematica de 1 ° Grau. 

8. Para issa, cuida-se, desde a primeiro semestre, de sua farma9aa pedag6gica e da desen­ 
valvimenta de sua pastura de cientista, capaz de apreciar e resalver problemas usanda tecnicas 
adequadas e interpretar, cam seguran9a, quer as fen6menas praduzidos em condi96es experi­ 
mentais, quer as que tem relevfmcia par tazerem parte da trama catidiana das alunas e da sacie­ 
dade. Os cinca ultimas semestres cancentram-se na aquisi9aa maci9a e aprofundada das conteu­ 
das cientificas indispensaveis aa ensina de 2° Grau e a pratica de ensina referente a esse nivel. 
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9. Para que as licenciandas desenvalvam, realmente, boas tecnicas de ensina, e essencial que 
as sstrateqias pedag6gicas alcancem nivel elevada em todas as disciplinas desse curso, para que 
naa aconteca pregarmas a que naa fazemos. 

1 o. Nas tres primeiros semestres, todos os licenciandos estudam Bialagia, Fisica, Geocien­ 
cias, Maternatica e Ouimica, a que os capacltara ao ensina de Ciencias au Matematica da sa a sa 
Serie; mas isso tarnbern e vantajaso para as que vao ensinar na 2° Grau, em que as entretacarnentcs 
entre as diversas clencias devem ser cansideradas no estudo de cada uma delas. 

11. 0 desenvolvimento acelerada da ciencia em nossos tempos vai tornando cada dia mais 
insuficiente a acervo de conhecimentos daminados pelos licenciandas durante seu curso. Par isso, 
varias das atividades planejadas visam a desenvolver nos estudantes a capacidade de se inteirarem 
por si mesmas de assuntos novos, propiciando, assim, sua educacao continuada, mesmo depois da 
gradua9aa. 

12. A €lnfase na desenvolvimenta de tecnicas e atitudes cientificas e as conteudos rnais 
aprofundados dos ultlmos tres anos do curso, aliados ao elevado nurnero de aptativas previstas, 
propiciarao, aas licenciandos que desejarem, a possibilidade de abterem tarnbern o bacharelada, 
mediante a estuda de algumas disciplinas complementares. 

13. O Elenca de Disciplinas que se segue atende ao curriculo minima designada pelo Can­ 
selho Federal de Educacao, embora, em alguns casas, tenha havido reducao ou alteracao do nome 
da disciplina. Assim: 

Estrutura cabre Estrutura e Funcianamenta do Ensino de 1 ° e tarnbern de 2° Graus. 
Geociencias campreende Elementas de Geologia. 
Instrumentacao carrespande a lnstrurnentacao para o Ensino. 
Pratica de Ensina (dividida em quatro subdisciplinas) campreende Pratica de Ensina sab 

forma de Estagio Supervisionada. 
Psicolagia refere-se a Psicalagia da Educa9ao: Adalescencia e Aprendizagem. 
Seminarias engloba Estudo de Problemas Brasileiros. 
A carga horaria minima glabal (2.800 horas) e ultrapassada nesta Licenciatura (3.672 haras) e 

a referente a parte pedag6gica (1 /8 da tatal) tambem (1.080 em 3.672), bem coma a de Pratica de 
Ensina em rela9aa a parte pedag6gica (1/5) que chega a 720 em 1.oao, au 2/3. 

Cada disciplina Cientifica da Elenco, cam exce9aa de Projetos e Seminarias, e realmente um 
conjunto de disciplinas, como se vera nas curriculos de cada Licenciatura, que se seguem aa 
Elenca. 

Ate a semestre 111, as licenciandas participam de todas as aulas e atividades integranda uma 
turma unica (embara, par vezes, divididas em equipes). A partir do semestre IV, com exce9ao das 
disciplinas Sociais, que continuarao senda cursadas pelos licenciandas em turma unica, as aulas 
seraa diferentes para as quatro grupas de licenciandas que se habilitam em Bialogia, Ffsica, Mate­ 
matica au Quimica. 0 terma Habilitac;aa, na Elenca, refere-se, partanto, a disciplinas diferentes para 
as integrantes de cada grupa. 

Replanejamento ocupa duas haras cada duas semanas e, em semanas alternadas, a mesma 
acarre cam Seminarias, de moda que a carga media de cada uma dessas disciplinas e 1 hara. 

(1) BERNARDO, Maristela V.C. - 0 surgimento e a trajet6ria da formaqio do profeaaor secundario nas universidades estaduais 
paulistas. In: IDEM (org.). Formaqao do profeuor: atuallzando o debate. Serie Cademoa PUC, EDUC, 1989, P. 11.s1 · 

(2) lbldem, p. 17. 

(3) lbldem, p. 17. 

(4) SILVA, J. I. - Aqiio conjunta na formulaqiio de propostas de formaqao do educador. Cadernos CEDES 1 (2); 6-8, 1981. 
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ELENCO DE DISCIPLINAS DA LIUSP 

Dl;~PLINAS HORAS-AULA POR SEMANA, EM CADA SEMESTRE - - - - - - - - - - - - 

---------------------------------------- Pedagoglcaa: I II 111 IV V VI VII VIII TO;;L- - 

REPLANEJAMENTO 
8 

INSTRUMENTA<'.;AO 4 4 8 

PRATICA DE ENSINO: 
* AULA-PILOTO 

2 

* CLUBE DE 
CIENCIAS 

2 

* ESTAGIO 4 4 4 4 4 24 

* SUPERVISAO 2 2 2 2 2 2 

12 
METODOLOGIA 2 2 

4 

PSICOLOGIA 2 2 
4 

DIDATJCA 2 2 

ESTRVTURA 2 2 

Clentfflcu: 
PROJETOS 2 2 2 2 2 2 2 2 16 

SEMINARIOS 
8 

BIOLOGIA 3 3 3 
9 

FfSICA 3 3 3 
9 

GEOCIENCIAS 2 2 2 
6 

MATEMATICA 3 3 3 
9 

QUfMICA 3 3 3 
9 

HABIUTAc;:AO 10 8 8 8 8 42 

OPTATIVA 4 4 4 4 4 20 

Soclala: 
OHOMEMEO 
AMBIENTE 2 

2 

SAUDE 2 
2 

EDUCA<:;Ao E 
SOCIEDADE 

2 2 

ANTROPOLOGIA 
2 2 

HJST6RJADA 
CIENCIA 

2 2 

FILOSOFIA DA 
CIENCIA 

2 2 

TOTAL 28 28 28 28 24 24 24 24 

---------------------------------------------------------- 
0 texto integral da presente proposta, incluindo as ementas daa disciplinass, encontra-se a disposi~iio dos interessados na Pr6-Rei­ 
toria de Gradua~iio. 
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