LICENCIATURA EXPERIMENTAL PLENA EM
BIOLOGIA, FISICA, QUIMICA OU MATEMATICA

(LIUSP)

ANTEPROJETO

1. OS FUNDAMENTOS
1.1 — Apresentagao

A Comissao designada pela Pré-Reitoria de Graduagao vem apresentar o anteprojeto de um
Curso de Licenciatura Plena em Biologia, Fisica, Quimica ou Matematica (LIUSP), para ser imple-
mentado em carater experimental.

A Comissao julga que atende, assim, ao que lhe foi solicitado: estimular o debate na Univer-
sidade de Sao Paulo sobre os problemas da Licenciatura e desencadear um processo que vise a

preparagao plena de professores com boa formagéao para o magisterio de 1° e 2° Graus.
Ante a precdria situacio dos atuais modelos de cursos de Licenciatura, tornou-se consensual

que se imponham medidas urgentes e eficazes para reverter este quadro. E nesta linha que se insere
a presente proposta.

Este predmbuio contém quatro momentos de analise e de reflexao: num primeiro momento,
faz-se uma retomada sintética da histéria da Licenciatura no ambito das coordenadas econdmicas,
sociais e cuiturais que interferem na sua configuracao; num segundo momento, busca-se explicitar
os vérios aspectos e problemas do atual modelo de cursos de Licenciatura, procedendo-se, assim,
a sua avaliagao critica; no terceiro momento, explicitam-se os principios que balizaram esta proposta
de Licenciatura Experimental, visando fundamenta-la numa visao filoséfico-educacional consistente.
Finalmente, serao apresentadas.uma andlise de estratégias de reforma curricular e algumas consi-

derag6es complementares.

1.2 — A trajetéria da Licenclatura na USP

A formagao sistematica de professores tem suas origens no Império, com a criagao de Escolas
Normais, em 1846. As Escolas Normais, desde o seu inicio, sempre enfrentaram dificuldades, uma
vez que nunca chegaram a constituir prioridade na politica educacional do Pgis. No estado de Sao
Paulo, suas condigdes melhoraram no periodo republicano, de modp particular com a Reforma
Caetano de Campos. E que "a educagao do povo passou a ser \{alonzada como condicao para a
democratizagao e o progresso social, colocando o ensino primario como seu suporte e 0 ensino
secundério como seu complemento. Assim a qualificagcao do professor passou a ser aitamente va-
lorizada e nela se fizeram presentes as primeiras medidas reformistas”.(1)

Mas é com Fernando de Azevedo, como diretor-geral da Instrugao Publica do estado de Sao
Paulo, que a Escola Normal passa por uma reorganizagao sqbstantjva, graqsformango-se em lpst?-
tuto de Educagao, em 1933. O Instituto de Educagao tinha nivel unnversaté}no’e valorizava as disci-
plinas de carater cientifico. O Instituto foi anexado a USP, quando esta foi criada, como Escola de
Professores, sendo extinto como Instituto auténomo pelo interventor Adhemar de Barros. A formagao
pedagdgica a ser dada aos bacharéis comportava entao as sgguin.tes d?sciplinas: Biqlogia Educ_a-
cional Aplicada ao Adolescente, Psicologia Eduqacxonal, Histéria e Filosofia da Educagao, Educagao
Comparada e Metodologia do Ensino Secundario. ]

O projeto montado pelos criadores da USP nao incluia uma Faculdade de Educagdo, com
identidade e autonomia analogas as das demais faculdades e institutos. Na area de educagao, nao
foram convidados mestres estrangeiros para os trabalhos iniciais da.Upn‘/e.rswade. U_ma bo.a avalia-
¢ao desse periodo é feita por Bernardo: " Percorrendo essa trajetdria inicial, que vai da criagao da
primeira escola normal & fundacao da Universidade de S&o Paulo, nds verificamos que a formacao
do professor estd permeada por fluxos e refluxos. Na maior parte do tempq ela_ se conforma aos
moldes da sociedade conservadora e, mesmo quando é sacud:de; por novos |deaI§, que surgem no
bojo dessa mesma sociedade, ela se renova mais na letra da lei do que na pratica cotidiana das
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escolas e dos cidadaos. Essa caracteristica evidencia uma inadequagao entre os propositos de
mudanca e as possibilidades concretas de mudanca, mostrando gue, mesmo feita em nome do
povo, nao &, genuinamente, dele que partem as solugdes. Elas vém das elites e mesmo que essas,
muitas vezes, tenham tentado assumir as necessidades percebidas nas massas, as medidas toma-
das nao atingiram estas uitimas".(2) ,

Desde sua implantagao na Universidade, a 4rea de formacgao pedagogica era desprestigiada,
considerada fraca e sem qualificagzo cientifica, generalizando-se esteredtipos preconceituosos qué
sobreviveram a todas as mudangas. Os proprios professores franceses reforgavam esse preconcei-
to.(3) No ambito das disciplinas pedagégicas, a Did4tica era a mais desprestigiada e era vista pelos
alunos com o maior desinteresse. }

Em 1938, o Instituto de Educacao é desanexado da USP, criando-se em seu lugar uma Segao
de Pedagogia e uma Segao Especial de Did4tica, na FFCL, seguindo-se o modelo da Facuidade
Nacional de Filosofia. Pela Se¢ao Especial de Did4tica eram oferecidas as disciplinas Didatica Geral,
Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracao Escolar, Fundamentos Biolgicos da
Educacao e Fundamentos Sociolégicos da Educagao. Em comparagao com o curriculo do Instituto
de Educagao, constata-se a supressao de Filosofia da Educagao e a inclusao de Administragao
Escolar.

Em 1941, a legislagado federal torna o curso de Did4tica independente, complementar ao ba-
charelado, sistema batizado de "trés mais um". Na USP, no entanto, o 4° ano nao era apenas para
a Licenciatura, uma vez que incluia disciplinas das areas especificas,

A USP s¢ instalou seu Colégio de Aplicag&o em 1957, antes do que a formagao do professor
continha apenas elementos tedricos ou praticas didaticas simuladas. O estagio e a pratica de ensino
em situagoes reais sempre encontraram muita resisténcia tanto da parte dos professores das areas
especificas como dos professores das escolas secundarias, Assim, a instalagao do Colégio de Apli-
cacao em 1957, apesar de sua criagao ter sido aprovada por lei de 1946, foi considerada uma con-
quista e, de fato, propiciou significativo avango em termos de inovagéo educacional, sobretudo dado
o0 seu carater experimental. Em 1968, o Colégio é fechado por causa de injungoes politicas do mo-
mento.

Em 1962, o CFE, pelo Parecer 292, fixa o Curriculo Minimo de Licenciatura, com os seguintés
componentes: Psicologia da Educagao: Adolescéncia e Aprendizagem, Elementos de Administragcao
Escolar, Didatica e Pritica de Ensino, sob forma de Estagio Supervisionado. Em 1969, ocorrem

alteracOes nesse curriculo, mudando-se Administragao Escolar para Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° Graus.

Na FFCL da USP, durante esse

areas da Licenciatura.
1.3 — As limitagoes do modelo atual

Nos ultimos anos, desencadeou-se um am
larem os cursos de preparagao de recursos hum
alias, provocado por uma Indicagao do CFE, d
homologada pelo MEC. Mas o préprio MEC nom

plo movimento nacional no sentido de se reformu-
anos para a educagao no Pais. Esse movimento foh
8 autoria de Vainir Chagas, que nao chegou a ser

¢ 8ou comissdes para reestudar a uestao, enquant®
pelo Pais afora formavam-se outras tantas comissoes e comités, inclusive um Cor?ﬂté Nacional, com

o objetivo fundamental de "sensibilizar e mobilizar 0s educadores para a participagao na defini¢a®
da formacao do educador, através da apresentacao de um projeto alternativo™" (4). Mas, os alentados
estudos e acalorados debates que se deram no periodo, referindo-se tanto ao ci:rso ae Pedagogid
como ao curso de Licenciatura, acabaram nao Produzindo os resultados esperados em termos
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mudancas substantivas. No que concerne a USP, em 1988, ocorreram algumas alteragoes curricu-
lares na Pedagogia e na Licenciatura. No caso da Licenciatura, esta reformulagao significou tao
somente a inclusao de uma disciplina bésica, pela qual todos os Licenciandos devem comecar sua
formagao pedagégica: Introdugao aos Estudos da Educagao. E de se registrar que né&o foi apro-
vada a inclusao de disciplinas optativas no curriculo do curso, como constava da proposta oriunda
da Faculdade de Educagao. No entanto, a inclusao desse componente ja traduzia a preocupacao da
Faculdade com as limitagdes do curriculo até entdo vigente e ja representou um avango. E bem
verdade que algumas outras instituicdes universitarias procederam a alteragoes andlogas. APUC-SP
incluiu Filosofia da Educacao e a Unicamp, Educagao e Socledade. No caso da Unicamp, este
componente englobava Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino. Estas e outras modifica-
¢bes analogas procuravam minorar as deficiéncias graves da formagao do professor, reconhecidas
por todos.

Com efeito, mesmo sem considerar os aspectos relacionados com 0s processos de ordem
econdmica e social que perturbam profundamente a condigao e a atuagao do professor na socie-
dade brasileira, muitos problemas, mais diretamente ligados a preparagao do professor nos planos
cientificos e pedagégicos, comprometem o atual modelo de Licenciatura, tornando-o ineficiente na

consecugao de seus objetivos.
diz respeito & forma pela qual o Licenclando se apropria,

O primeiro desses problemas
ados cientificos que precisa, obviamente, dominar. A posse

mediante seu curriculo, dos conteu
desses conteudos & absolutamente necessaria, mas a forma como vém sendo trabalhados no pro-
deveria ser, com relacéo a prepa-

cesso de ensino/aprendizagem nao tem sido diferenciada, como
racao do bacharel. Trata-se fundamentalmente de diferenca de ordem e de seqiéncia da relacao
tempo/profundidade. O ensino de Ciéncias na Licenciatura nao obedece as exigéncias do ensino
que o professor ministrara no 1° e no 2° Graus. O tratamento dos temas nao tem levado em consi-
deracio a vivéncia dos alunos desses graus de ensino, em sua vida cotidiana e em seu momento

histdrico cuitural.

A segunda limitagao é que, no atual curso de Licenciat
apenas alguns elementos teéricos e técnicos e cumprindo algumas horas de estégio, em situa-
gdes precarias e pouco significativas. Se é bem verdade que se aprende pensando, tampém nao
deixa de ser verdade que se aprende a pensar, fazendo. Nao sao suficientemente desenvolvidas, no
decorrer de sua formagao, atividades praticas de docéncia da ciéncia nem processos experimentais
de produgao do saber cientifico. Tanto sua aprendizagem de produtor de ciéncia como de transmis-
sor da ciéncia pelas mediagoes didaticas ficam sacrificadas pelo tratamento curricular atual.

Uma terceira lacuna do curriculo da Licenciatura é a de nao propiclar ao aluno a necessaria
sensibllidade ao contexto sociocuitural em que se dara a sua atividade de professor. O curso
nao lhe fornece recursos para conhecer, com bastante rigor e profundidade, as condigdes histori-

co-sociais do processo educacional concreto em que vai atuar, o que acabara levando a uma pré.tica
ta, que nao leva em conta os complica-

docente puramente técnica, mecanica, quando nao tecnicis _
dores de ordem antropolégica, politica, social e cultural que atravessam a edqcagéo i 0 egsmo. 0
curso nao lhe possibilita igualmente ter clareza com relagao a objetivos do ensino de 1° e 2° Graus,
nas atuais condigdes socioeconémicas da sociedade brasileira, nem conhecer bem as caracteris-
ticas psicossociais de seus alunos e as condicoes historicas de sua cultura. . _
Cabe, ainda, assinalar a deficiéncia do atual processo pedagégico da Licenciatura no sentido

de ndo conseguir um minimo de efetiva integragao e de interdisciplinaridade que garantissem a
e com as demais disciplinas de conteudo. A

inter-relagao das disciplinas metodolégicas entre si . U
grade curricular acaba fragmentaria e dicotomica; ademais, ndo garante uma duragao suficiente,
para maturagao, das atividades formadoras da docéncia. No atual regime da USP, por exemplo, a
permanéncia do Licenciando na Faculdade de Educagao é tio passageira que ele nao pode mesmo
desenvolver ai uma vivéncia formativa.

E tendo presentes essas fragilidades que esta C nssa . .
Licenciatura Experimental. A decisao de investir mais significativamente num Curso de Licenciatura

expressa a intengao da Universidade de ser coerente com O discurso que valoriza teoricamente a
educacao e de prestigiar assim, efetivamente, a formagao dp profissional do ensino, contribuindo
desse modo para que a sociedade também o respeite e valorize. Esta proposta se funda em alguns

pressupostos filosofico-educacionais que explicitaremos a seguir.

ura, o Licenciando acaba recebendo

omissao delineou a presente proposta de
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1.4 A formacgao do professor

A formagao do professor s6 pode ser planejada e executada se partir de uma concepgao clara
do que se espera da educagao. Ora, numa sociedade organizada, espera-se que a educagao, en-
quanto pratica intencionalizada, contribua para a integracao dos homens no triplice universo em que
se situa sua existéncia: no universo do trabalho, ambito da producao material e das relagoes eco-
nomicas; no universo das relagées institucionais da vida social, ambito das relagoes politicas €
no universo da simbolizacdo subjetiva, ambito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das
relacoes intencionais.

Sabe-se que nessas trés esferas, em que se desdobra a existéncia concreta dos homens,
todas as formas de expressao da vida — o trabalho, a cultura, a subjetividade — podem levar, nao
a uma forma mais adequada de existéncia, mas antes a formas de despersonalizacao individual e
coletiva, por for¢a de processos alienantes.

A questao que se coloca, entdo, para quem trabalha com a educagao, é a de saber como
preparar os educandos para o trabaiho, para a vida social e para a cultura da consciéncia, sem
degrada-los, nem submeté-los a opressao social e sem aliena-los. Tal questao se coloca por nos
encontrarmos numa sociedade concreta, historicamente determinada, onde as relagdes de produ-
¢ao, as relagdes sociais e as simbolizagoes tedricas sao freqlientemente alienadoras. Como nao nos
€ possivel transformar radicaimente essas condicdes basilares da existéncia, impde-se que a edu-
cacao represente, em sua pratica efetiva, um decidido investimento na consolidagao da forga cons-
trutiva dessas mediagdes. E por isso que, ao lado de fazer o educando apossar-se dos conheci-
mentos cientificos e técnicos, impoe-se garantir ainda que ele perceba aquilo que se pode chamar
de relagdes situacionais, dando-se conta das intrincadas redes politicas da realidade social, pois
s6 a partir daf podera ele perceber o significado e as reais condigdes do exercicio de seu trabalho.
Por outro lado, cabe ainda & educacao, no plano da intencionalidade da consciéncia, desvendar 0S
mascaramentos ideoldgicos de sua atividade, evitando que seja simplesmente forga de reprodugao
social, para se tornar forga de transformacgao social, no momento mesmo em que continua inserindo
os individuos no sistema de produgao.

A preparagao do professor deve realizar-se, pois, de maneira a torna-lo um profissional quali-
ficado, plenamente consciente do significado da educagéo, para que possa, mediante o exercicio de
sua funcao, estender essa consciéncia aos educandos, dando-lhes uma dimensao coletiva e soli-
daria de sua existéncia.

Um projeto adequado de formagao de professores & uma tarefa que pressupde, pois, 0 de-
senvoivimento harmonioso dessas trés grandes perspectivas que se impdem com a mesma relevan-
cia, que se distinguem mas ao mesmo tempo se implicam mutuamente, que so produzem seu re-
suitado se atuando convergente e complementarmente. Estas dimensées sao a dos contetdos, @
das habilidades didaticas e das relagdes situacionais.

A dimensao dos conteddos tem a ver com a cultura cientifica em geral, com o saber. No pro-
cesso de ensino/aprendizagem, no processo educativo como um todo, o dominio de um acervo
cultural especifico medeia o processo mais ampio da conscientizagao. E nao se trata apenas de uma
acumulagao de informagoes pré-elaboradas, assumidas mecanicamente, mas de um dominio gqué
passa, também, pela assimilagao do processo de produgao do conhecimento.

Por outro lado, esta em jogo, com igual forca de exigéncia, o dominio de habilidades did4ticas:
que constituem a esfera dos instrumentos técnicos e metodolégicos de sua profissao. Nao se pode
mais admitir o exercicio da complexa tarefa docente sobre bases espontaneistas ou amadoristicas:
Ademais, o dominio desses recursos técnico-cientificos de sua habilitagao profissional de educador:
além do yaIO( dq apropriacao do acervo de conhecimentos cientificos que os fundamentam, resgata
a essencial significagcao do trabalho em sua existéncia, enquanto atividade fundamental do ser hu-
mano.

Mas ha ainda a terceira dimensao formada pelas relagdes situacionais. A atividade do profes-
sor pressupoe, como necessidade ineludivel

respeito, para os sujeitos, & compreensao de si mesmos, dos outros e de suas relages reciprocas:
bem como de sua integracao ao grupo social e & humanidade como um todo.

. Asslm, a autocompreensao de sl mesmos pelos sujeitos envolvidos em educagao € um
requisito imprescindivel para a eficacia do processo, uma vez que, sendo simuitaneamenta objetivo

64



no plano da aprendizagem, e subjetivo, no plano da valoragao, requer que todos possam ter igual-
mente desenvolvidas a consciéncia cognitiva e a consciéncia valorativa. Sabe-se muito bem hoje da
importancia, para cada pessoa, da formagao de um autoconceito valorizado, como referéncia para
o respeito a dignidade pessoal que deve impregnar a todos, independentemente de suas limitagoes

e diferengas.
Por outro lado, est4 em jogo ainda a insergao numa socledade histérica. Trata-se, entao, da

apropriagao pelo individuo de sua condigao social, mediante a explicitagao consciente da neces-
séria superacgao de sua condigao puramente natural de individuo. E este sentido da participagao
cuitural que diferencia o modo de ser transitivo da existéncia natural do modo intencional da exis-
téncia cultural.

Mas o educador precisa, ainda, amadurecer uma profunda consciéncia de sua integragao a
humanidade, ou seja, para bem desenvolver sua fungao educativa, é preciso que se dé conta de que
a existéncia humana nao ganha seu pleno sentido se nao ultrapassar os limites da individualidade e
do grupo social particular em que a pessoa se insere.

Impéem-se, pois, um investimento intencional na formagao do professor, com vistas a apreen-
s&o dessas relagoes basicas. Sem se dar conta de sua propria identidade, de sua integragdo numa
sociedade historicamente determinada e na humanidade enquanto espécie, nao ha condicoes para
uma educagao eficaz.

A luz dessas consideragdes, ao planejar este curso experimentai de Licenciatura, esta Comis-
Sao procurou assegurar atraves de seus componentes curriculares e suas praticas metodologicas,
que ocorram efetivamente a implantagdo e o desenvoivimento harmonioso e intercomplementar das
trés grandes perspectivas, com a mesma relevancia. Para dar conta dessas exigéncias, constitui-

ram-se trés nucleos de disciplinas:

1. Disciplinas cientificas: respondendo pela formagao basica do professor na sua area, a ser
dominada de modo aprofundado e a ser complementada por elementos das areas afins, dado o
caréter intrinsecamente interdisciplinar do conhecimento cientifico.

s subsidios técnico-metodologicos para o

2. Disclplinas pedagdgicas: respondendo pelo ' _
linhas gerais da metodologia do ensino com

processo didatico, desenvolvidos de modo a integrar as
aquelas particulares de cada area cientifica.

do pelo conhecimento c'os fundamentos das relagoes so-

ciais, pelos elementos da formagao da personalidade e da construgéo da idgntidgde QOs gducandos,
pela reflexao sobre 0s pressupostos epistemoldgicos, amropolégjcos e axapléglcos mphgados pela
educagao e pela presenga do processo educacional na construgao da sociedade brasileira.

3. Disciplinas socials: responden

1.5 — As estratégias de reforma curricular

mplantar um curriculo renovado. o . )
os docentes para conferéncias, seminarios, discussoes

e comissdes, visando A identificagao de alteragoes desejaveis, que se trata, entdo, de implementar.
Espera-se que essas atividades promovam 0 aperfeigoamento doutnnénc')'dos docentes, seu dese_;o
de experimentar novas técnicas e a aquisicao, por pane deles, de habilidades didaticas que nao

possuiam. » » S '
Na segunda maneira, ndo se tenta, de inicio, alterar as praticas }radxc:onals. Em iugar dns;o,
instala-se um curso paralelo, com caracteristicas avangaQas. a ser ministrado por um grupo restrito
de docentes altamente capacitado nas técnicas pedagdgicas adotadas. Este curso serve de campo
ano e vai sendo alterado quando surgem deficiéncias ou

de prova para a doutrina que inspirou 0 pl '
novas idéias promissoras. Espera-se que a existéncia concreta deste curso experimental, aberto a
observagao e critica de todos, seja estimulo poderoso para o aperfeicoamento dos cursos tradicio-

nais. \ . N .

Ambas as estratégias sao de realizacao dificil, porque depende_m de circunstancias fortuitas e
intencionais raras, para sequer poderem ser iniciadas. Alem disso, tém de vencer inimeros percal-
GOs para chegarem a dar frutos. Por isso é 130 lento e restrito 0 progresso curricular nas universi-

dades brasileiras.

H& duas maneiras de proceder para i
Na primeira, mobiliza-se a totalidade d
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Por outro lado, quando € possivel desenvolver as duas estratégias concomitantemente, pro-
duz-se um esforgo mutuo que potencializa a probabilidade de éxito. Pelo menos guanto as Licencia-

turas Cientificas, a Universidade de S&o Paulo encontra-se em momento propicio para esse empre-
endimento conjunto.

1.6 — Consideragoes compiementares

a) Mais importante que a definigao das disciplinas e de seus contetudos & a qualldade das
proprias atividades de ensino e de aprendizagem. Assim, procurou-se delinear uma atividade curri-
cular caracterizada por trés requisitos qualitativos, para a abordagem e tratamento de todas as
disciplinas.

Quer se trate da apropriagao dos contetidos, do dominio das habilidades técnicas ou da per-
cepe¢ao das relagdes situacionais, é necessario que tais processos se efetivem com competéncia,
com criatividade e com criticidade. )

Competéncia e a qualidade que faz superar o amadorismo, a superficialidade e a mediocri-
dade. Exige a aplicagao do método cientifico, a precisao técnica, o rigor filoséfico. A preparagac
adequada de professores para as tarefas formativas delineadas exige informagao precisa, aprendi-
zagem rigorosa e fundamentagao tedrica.

A criatividade envoive a participagao ativa e inteligente do aluno, dando conta nao apenas da
armazenagem de produtos do conhecimento, mas, também, do desenvolvimento dos processos que
geraram esses produtos. Esta criatividade, exigéncia decorrente da prépria natureza da consciéncia
humana, n&o quer dizer puro espontaneismo, imaginacao descontrolada: ela se enriquece com O
dominio de métodos e técnicas e se disciplina pela autocritica.

A criticidade é a qualidade da postura cognoscitiva que permite entender o conhecimento
como situado sempre num contexto mais amplo e mais envolvente do que a relagao direta sujei-
to/objeto. Todo conhecimento se engendra num contexto geral complexo, num ambito de totalidade
do existir do ser humano e, como tal, precisa ser reavaliado. Para além de sua transparéncia episte;
moldgica, o conhecimento é sempre uma resultante da trama dos relacionamentos socioculturais. E
assim que o professor de Ciéncias precisa se dar conta de que tal forma de conhecimento, ao sér
elaborada através da historia, foi incorporando marcas do profundo condicionamento que exercem
sobre a atividade intelectual do homem, a sua condigéo bioldgica, a sua propria subjetividade, 2
esfera socioculturai e as relagdes de poder das sociedades.

b) Por outro lado, o curriculo para a formacao do magistério deve ter uma organizagao multi-
disciplinar, baseada em uma gama variada de disciplinas que, embora autdnomas, atuam conver-
gentemente, mediante um processo simultaneamente transdisciplinar, no sentido de que o campo
epistémico da educagao nio resulta apenas da soma quantitativa das varias disciplinas, e Interdis-

ciplinar, enquanto exigéncia de uma concorréncia solidéria dos elementos construidos pelas varias
disciplinas.

. c) Estas exigéncias de integracéo e de complementaridade se fazem também presentes nd
|mp|ement-agéo do curso. Por isso, no seu cotidiano afazer pedagdgico, os professores que atuam
na formagao de novos professores so farao eficaz sua acgao se desenvolverem um trabalho colegiado

e integrado. Assim o trabalho em equipe merece um destaque, dada sua relevancia no processo.

Trabalhar em equipe nao é apenas tomar conhecimento de fatos e decisdes em reunides conjuntas

e cumprir mecanicamente determinagoes comuns. E participar efetivamente de um processo conti-
nuo que tem Inicio na apropriagao da intencionalidade de um projeto, mediante a tomada de cons-
ciéncia dos objetivos e do sentido do empreendimento em questao. E participar efetivamente d0
planejamento e do replanejamento das agoes pelas quais se implementara o projeto. E participar
efetivamente dos momentos de avaliagao, de reajustes e de reorientagoes.

d) Na estruturacao curricular e na definigao dos niveis de aprofundamento dos contedos:
levou-se em conta a necessidade de comegar preparando o professor, num primeiro momento, pard

trabalhar componentes curriculares da 5% 3 8% Série €, em seguida, do 2° Grau. Esta sequéncid
influiu no modo de distribuir os temas cientificos,
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e) Outra preocupagao diretamente vinculada & anterior, e que norteou esta proposta, é colocar
o Licenciando em contato com suas atividades profissionais desde o inicio do curso, nao atraves de
descrigdes teéricas, mas atraves de uma vivéncia préatica efetiva, enfatizando-se assim a fecundi-
dade pedagdgica do fazer. Nao se visa apenas a transmitir conteddos, mas sobretudo desenvolver
atividades nas quais esses conteudos possam ser discutidos e dominados.

2. A ESTRUTURA CURRICULAR

2.1 Diretrizes
Eis alguns dos principios em que se baseia a LIUSP.

1. Promover, desde o primeiro semestre, a formagao do licenciando, seguindo o mais funda-
mental dos principios pedagogicos: aprender fazendo, pensando e discutindo.

2. Organizar atividades que ajudem o licenciando a:
-a) assimilar doutrinas pedagogicas e técnicas de
secundario;
b) adotar habitos criteriosos de pensamento e ag
todos, principios e fatos da ciéncia;
c) desenvolver-se como individuo integrado na sociedade.

ensino que o tornem um bom professor

30, baseados na familiaridade com os mé-

3. A vivéncia pedagoégica é amalgamada com a conquista de contetidos desde o inicio do
curso, pois nao se transforma um bacharel em licenciado por meio de uma complementacao pe-

dagdgica estanque e tardia.

em ao estudo de conteudos, através da discussao e

solugio de problemas e pela realizagao de projetos, com base em trabalhos em classe, no labora-
tério e na natureza, acompanhados de consuita a textos & a espacialistas. Embora esses métodos
proporcionem certo teor de redescoberta, a maior parte da aprendizagem decorrera da aquisigao de
conteudos estruturados, oriundos de textos ou diretamente do professor, em circunstancias de aita

motivagao.

4. Serao desenvolvidas atividades que lev

cabo por licenciandos e docentes, com O CONCUfso,

ainda, de professores e alunos de curso secundario. Essa interagao, em meio a gtividaqes coletivas
criadoras, & que permitira ao licenciando desenvolver-se como pessoa e participe social e tornara
fecundos os confrontos, criticas, analises e sinteses que as disciplinas psicolégicas, sociais e filo-

séficas irao empreendendo.

5. O préprio curso é um projeto levado a

6. Os métodos de ensino e contetidos serao reajustados e aperfeigoados coletivamente pelos
docentes, com a colaboragéo dos licenciandos, 4 medida que O CUrso S8 desenrola. Para 1sso, 0
curriculo é experimental e tem, em seu bojo, mecanismos de evolucao.

7. O curso pretende formar um bom professor de Biologia, Fisica, Matgmética ou Quimica para
0 2° Grau comum, bem como para o que habilita ao Magistério de 12 a 4° Série (Escola Normal), cujas
peculiaridades e importancia sao geraimente tao negligenciadas; e almeja, além disso, que, gracas
a formagao geral e basica que recebe, possa o licenciado ser também um bom professor de Cién-
cias ou Matemética de 1° Grau.

8. Para isso, cuida-se, desde 0 primeiro semestre, de sua formagao pedagogica e do deg.en-
volvimento de sua postura de cientista, capaz de apreciar @ resolver problemas usando tecnicas
adequadas e interpretar, com seguranga, quer os fenomenos produzidos em condigdes experi-
mentais, quer os que tém relevancia por fazerem parte da trama cotidiana dos alunos e da socie-
dade. Os cinco Uitimos semestres concentram-S€ na aquisicdo macica e aprofundada dos conteu-
dos cientificos indispenséaveis ao ensino de 2° Grau e a prética de ensino referente a esse nivel.
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9. Para que os licenciandos desenvolvam, realmente, boas técnicas de ensino, é essencial que
as estrategias pedagogicas alcancem nivel elevado em todas as disciplinas desse curso, para que
nao acontega pregarmos o que nao fazemos.

10. Nos trés primeiros semestres, todos os licenciandos estudam Biologia, Fisica, Geocién-
cias, Matematica e Quimica, o que os capacitara ao ensino de Ciéncias ou Matematica da 5% a 82
Série; mas isso também é vantajoso para os que vao ensinar no 2° Grau, em que os entrelagamentos
entre as diversas ciéncias devem ser considerados no estudo de cada uma delas.

11. O desenvolvimento acelerado da ciéncia em nossos tempos vai tornando cada dia mais
insuficiente o acervo de conhecimentos dominados pelos licenciandos durante seu curso. Por isso,
varias das atividades planejadas visam a desenvolver nos estudantes a capacidade de se inteirarem
por si mesmos de assuntos novos, propiciando, assim, sua educacao continuada, mesmo depois da
graduacao.

12. A énfase no desenvoivimento de técnicas e atitudes cientificas e os conteudos mais
aprofundados dos ultimos trés anos do curso, aliados ao elevado numero de optativas previstas,
propiciarao, aos licenciandos que desejarem, a possibilidade de obterem também o bachareiado,
mediante o estudo de algumas disciplinas complementares.

13. O Elenco de Disciplinas que se segue atende ao curriculo minimo designado pelo Con-
selho Federal de Educagao, embora, em alguns casos, tenha havido reducao ou alteragao do nome
da discipiina. Assim:

Estrutura cobre Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e também de 2° Graus.

Geociéncias compreende Elementos de Geologia.

Instrumentacgao corresponde a Instrumentagao para o Ensino.

Pratica de Ensino (dividida em quatro subdisciplinas) compreende Prética de Ensino sob
forma de Estagio Supervisionado.

Psicologia refere-se a Psicologia da Educacao: Adolescéncia e Aprendizagem.

Seminarios engloba Estudo de Problemas Brasileiros,

A carga horaria minima global (2.800 horas) ¢ ultrapassada nesta Licenciatura (38.672 horas) e
a referente a parte pedagdgica (1/8 do total) também (1.080 em 3.672), bem como a de Prética de
Ensino em relagao a parte pedagogica (1/5) que chega a 720 em 1.080, ou 2/3.

Cada disciplina Cientifica do Elenco, com excecao de Projetos e Seminarios, é realmente um
Etlanjunto de disciplinas, como se vera nos curriculos de cada Licenciatura, que se seguem ao

enco.

Até o semestre lll, os licenciandos participam de todas as aulas e atividades integrando uma
turma Unica (embora, por vezes, divididos em equipes). A partir do semestre IV, com excegao das
disciplinas Sociais, que continuarao sendo Cursadas pelos licenciandos em turma unica, as aulas
serao diferenges para os quatro grupos de licenciandos que se habilitam em Biologia, Fisica, Mate-
matica ou Quimica. O termo Habilitagao, no Elenco, refere-se, portanto, a disciplinas diferentes para
os integrantes de cada grupo.

Replane]arpento ocupa duas horas cada duas semanas €, em semanas alternadas, 0 mesmo
ocorre com Seminarios, de modo que a carga media de cada uma dessas disciplinas é 1 hora.

(1) BERNARDO, Maristela V.C. — O surgimento o a trajetéria da formagao do professor secundério nas universidades estaduais
paulistas. In: IDEM (org.). Formagao do professor: atualizando o debate. Série Cadernos PUC, EDUC, 1989, P. 11-61.

(2) Ibidem, p. 17.

(3) Ibidem, p. 17.

{4) SILVA, J. |. — Agao conjunta na formulagao de Propostas de formagéo do educador, Cadernos CEDES 1(2); 6-8, 1981,
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ELENCO DE DISCIPLINAS DA LIUSP
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Pedagdgicas: [ il m v

REPLANEJAMENTO 1 1 1 1 1
INSTRUMENTAGAO 4 4

PRATICA DE ENSINO:

* AULA-PILOTO 1 1

* CLUBE DE

CIENCIAS 1

* ESTAGIO 4 4
* SUPERVISAO 2 2
12
METODOLOGIA
PSICOLOGIA 2 2

DIDATICA 2
ESTRUTURA 2

n
n
NN

Clentificas:
PROJETOS
SEMINARIOS
BIOLOGIA
Fisica
GEOCIENCIAS
MATEMATICA
QUIMICA
HABILITAGAO
OPTATIVA
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Soclals:

OHOMEMEO »
AMBIENTE 2 "
SAUDE
EDUCAGAO E »
SOCIEDADE ) »
ANTROPOLOGIA

HISTORIA DA » »
CIENCIA

FILOSOFIA DA ’ »
CIENCIA

O texto integral da presente proposta,
toria de Graduagao.
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