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VNTRIZES T ONUATIZES DO OR

Resumo
{iste trabalho apresenta algumas hipdteses
sobre as relagoes entre lingua ¢ inconsciente,
Jevando em consideragio a oralidade no pro-
cesso de engajamento subjetivo nos mornen-
tos de aprendizagem da leitura. Partindo de
alguns conceitos basicos de Freud ¢ Lacan,
assume-se a perspectiva de que ha na oralidade
uma dinamica de letramento que prepara a
crian¢a para o exercicio de uma escrita ¢ de
uma leitura interior (textos na memaoria), que
por sua vez permitem a leitura ¢ a escrita al-

fabética.

p\f]ld\ ras-c h(]\ C:

Oralidade; letramento; inconsciente; ensino.

NENO ENSING DN TSCRITA

Claudemir BELINTANE!

\bstract:
This work introduces some hypothesis about
the connexions between language and the
unconscious, taking into consideration the act
of speech — orality — in the process of
subjective engagement ot the child at the very
moment of his reading learning process.
Based on some of Freud and Lacan funda-
mental ideas we assume the perspective
according to which there 1s a dynamic of
literacy in oral language which prepares the
ground for children to produce an inner tvpe
of writing and reading (texts in memory),
which in turn enables them to accomplish the
alphabetical-like form of reading and writing,

hevw ords:

Orality; literacy; the unconscious; teaching.

Antes de falar sobre o mundo ¢ a0 mundo, antes de cnunciar-se em significa-

dos consensuais, a voz humana matiza-se de afetos, caligrafa-se de restrigdes e

ousadias, impregna-sc de imagens, palavras e processos decorrentes de um percur-

so que vai do ventre aos seios, dos scios ao pai e deste a0 mundo.

Acompanhando a psicandlise de Freud ¢ Lacan, partimos do pressuposto de

que uma “escrita” ja se presentifica desde a mais mecinica abertura de boca, no

ato simples de expelir am jato de ar que, passando livremente pelas cordas vocas,

traz a0 aparclho fonsdor uma vibragio que encontrard sempre um ouvido ¢ uma
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lingua que a escutam ¢, a esse expelir, atribuern a magica de um sentido, constituin-
do a polaridade complexa a que chamamos outro.

Esse sopro inicial, por vezes parecido com a repeticio do tonema vocilico
/a/, que se prolonga sonoro e prazeroso durante a lalagao do bebé, diferencia-se
do choro e pode, de certa forma, ja ser visto como o rudimento de uma autono-
mia, um estar-sozinho, que assume a forma de um para-si-mesmo, capaz de
provocar auto-excitagoes, talvez, como estratégia primadria contra o desamparo.
O bebé, enquanto a mie se pde ausente, entrega-se a esses tloreios sonoros, ao
cultivo sensual da diferenca e da intermiténcia — nas repetigdes ¢ intermiténcias
em geral ha sempre diferencas, um a pode degenerar-se em e, e em outros ruidos
que o aparelho fonador mais a audigao (aberta para si ¢ para o outro) vao

mat(r)izando no confuso continuo dos sons.

A boca que se fecha ¢ se abre a passagem do ar modulando o ar-som que
vem de dentro é a mesma que clama pelo outro, que chora, mama e morde, de
modo que a linguagem oral, em sua pureza matricial, ndo tem a assepsia da esctita
do papel, antes mantém uma ancestralidade significante com outra escrita prima-
ria que enreda as sensacdes mais originais do ser. A fala, em sua mais pura fisica, €
um arrepio da carne dirigido ao outro — esse outro que sc poe sempre ansioso por
atribuir sentidos a um puro gozo de corpo.

Falar é falar-se, como diz Kristeva (1988 p. 19) mas “falar-se” ndo apenas por
que se domina um c6digo e uma interlocugio objetiva, da qual se pode deduzir um
suposto contetido habitual e ali entrever um sujeito logico especularizado. O “fa-
lar-se” que faz diferenca suficiente é o que se enlaga as ambiguidades de uma
heranc¢a primaria, desejante, que demanda do outro amor e sentidos — sentidos
para além da compreensio objetiva, que ultrapassam a dimensio consensual da
correlacio significado/significante.

Obviamente que essa “fala”, com o tempo, pode ganhar outras plasticas
significantes, a escrita grafica, o desenho, a pintura, a expressdo matematica e
outras. No entanto, a expressio oral, a fala, enquanto dicgio e gesticulacao, por
seu poder de encantamento primitivo, na concepeao a ser aqui desenvolvida, ¢ a
matriz desejante que estrutura € regula as demais expressdces ja que € a instancia
onde se inscreve primariamente a dinamica polar eu-outro. Sua produgio, a partir
do psiquismo e do aparelho fonador, revela-nos mais densamente o drama huma-
no da expressio-de-si: o grito de dor, a gargalhada, as expressdes de alegria, de
susto, de contentamento, de indignacio juntam-se ao halito quente das palavras,

impregnam os sentidos do interlocutor de uma forma direta ¢ densa. A fala, cm
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sua primaridade, expande-se como matriz pregnante da subjetividade, faz-se tam-
bém de ressonincia ¢ funda uma “escuta’” vigilante de si mesma, que da ao sujcito
a dimensio do tropeco, do engano, da gagueira e também a do fluxo verbotragico
que se escora no engajamento em géneros discursivos (orais ou escritos) cujo
objetivo, além de comunicar, é o de, como diz Foucault (1996 p. 6) “conjurar
scus(da produgio do discurso) seus podetes e perigos, dominar seu acontecimen-
to aleatdrio, esquivar sua pesada ¢ temivel materialidade”.

Como assumir em educagdo — nesses tempos em que maquinas de letras e
imagens também constituern uma ambiéncia maternal para adultos e criangas —
essa perspectiva primitiva, de fala-entranha? Hd um lugar no ensino de linguagem
para uma epistemologia, ainda mal formada, que considera a idéia de lingua mater-
na a partir da perspectiva freud-lacaniana — que projetou, no Gltimo século, as
bases de um psiquismo estruturado como uma linguagem? E produtivo considerar
— por exemplo, em alfabetizacido — a fala como uma matriz que engaja uma subje-
tividade arredia, mas que s6 se predispde a fazer seu percurso a partir de um
letramento cuja tipografia se confunde com uma dinamica inscritora também pre-
sente na lingua oral ou na alingua — como diria Lacan - que faz de sua prépria
substincia a0 mesmo tempo suporte e expressio. O conceito de alingua traz-nos a
idéia de uma primaridade da lingua em cujo funcionamento a dupla articulagio e
outras regras ficam sujeitas a um fluxo mais associativo, mais sujeita ao descjo e
sempre predisposta a irromper na cadeia da fala (ou da escrita) produzindo os
lapsos e os chistes.

Nio poderia ser essa conjungio, alingua-fala, uma dimensio mais privilegiada
na relagio educativar Por que hd tanto consenso sobre esse jactante “pré-domi-
nio” da escrita grafica? A educagio brasileira, sobretudo das camadas populares,
com sua escolarizagido tardia, ndo padece com essa assepsia do papel e da escrita
grafica?

O outro ¢ as dimensdes de ser ¢ estar no oral, na escrita ¢ em
outras maquinas de (a)prender

Nio raro, a gente se surpreende com a emergéncia abrupta, em nossa fala, de
uma expressio oriunda da infincia, muitas vezes, como férmulas ou respostas
prontas do tipo nonsense:

— Que horas sdo?

— As maesmas (‘C ontem!
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-~ Mie, tO6 com fome?

-~ Mata um home e come!

Sem falar na estranha permianéneia na memdria de restos sonoros infantis
{trechos de histonas, de cantigas, de falas maternas ¢ paternas cte) que ficam se
itrometendo ¢m nosso vigilante discurso adulto. Nio raro, sobretudo nas situa-
coes mais casciras, tais fragmentos turam a seriedade da cadeia falada ¢ pedem
entrada em um dos pontos. Muitas vezes, em situagoes familiares, reeditamos pat-
te dessas formulas ouvidas na infincia. Se ha uma propensio a permanéncia, ha
também a sensibilidade estética do recorte, uma certa habilidade em recortar no
continuo sonoro humano alguns fragmentos nitidamente estéticos. Veja a situa-
¢ido abaixo que captamos em uma rua de uma cidade interiorana:

Um menino de quatro ou cinco anos, de mios dadas com a mie, aguardava
impaciente que ela terminasse a longa prosa com uma vizinha. Apesar de sua im-
paciéneia, de seu desejo de sair logo dali (o asfalto estava quente e ele descalco) e
do aparente desinteresse pela conversa das duas adultas, 0 menino se poe a repetir
um trecho da fala de sua mie:

Mie: — Eu venho todo dia do centro, cansada, com uma sacolada de cada
lado...

O menino retoma a palavra da mie ¢ se pde a repetir :

Menino: ..sacolada cada lado, sacolada cada lado, sacolada cada lado....

Repetindo prazerosamente somente esse trecho, como se fosse o refrio de
uma musica mondétona, o menino foi subindo a voz 4 altura da de sua mie, até se
fazer escutar, perturbando concretamente a conversa. A mace da-The um safanio e
pede para que ele se cale, mas a0 mesmo tempo encerra sua conversa, dizendo que
precisa ir, que “essa peste num da sosscgo”.

Uma olhadinha mais acurada no trecho repetido pelo menino, pode-se per-
ceber o jogo estético da aliteragdo e da assonincia que dea ao menino o prazer de
repetir, o prazer de recortar um trecho e retomi-lo em sua pureza significante.
Pouco importa o peso de cada sacola nas ancas da mie, o mais importante é o
cmbalo pendular dessa repeti¢ao, o ritmo que a expressio em si imprime no ouvi-
do: “..colada cada lado.. colada cada lado..”. O que vemos aqui e, em muitos
outros jogos infantis, nio € a lingua comunicagio, mas efeitos de alingua, a dimen-
sa0 inconscicnte, inscritora, conceito que, no plano da alfabetizacio e do letramento,
nos pede uma séria releitura nio s6 de tradicionais conceitos tais como o de
conscicneia silabica, consciéneia fonoldgica ou morfossintitica ¢ de outros pa-

drdes recorrentes no campo do ensino de lingua, mas também do proprio concei-
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to de lingua (ndo pode ser vista apenas ¢ tao somente como instrumento de
COMUNICacao).

Imagino que haverda sempre essas oportunidades de evasio para as criangas,
mesmo nos ambientes familiares mais tristes ¢ duros — onde maes ¢ pals, sobrecar-
regados com o trabalho ¢ com a numerosa prole exigindo comida, nem sempre
podem dedicar-se a uma boa conversa, a historias, a repassar seus jogos de pala-
vras ¢ nonsenses para os filhos. Na solidiio narcisica, nessa entrega aos tlorcios sono-
ros infantis (que vai desde o jogo puro dos significantes vocdlicos como vimos no
caso do bebé até a chamada fala cgocéntrica), a crianga conta com essa onipoténcia

da linguagem.

Como se vé, além de servir para a comunicagio cotidiana, a lingua oral é uma
matriz pregnante — espécie de tobogi tortuoso que pée em movimento uma
subjetividade que sai do intimo ¢ se encaminha ao outro, realizando um percurso
que, para o individuo, é sempre marcado por afetos, por demandas que péem em
jogo um movimento que vai da dualidade, da especularidade eu-outro-parental, a
um outro mais dessubstancializado, que se enraiza no simbélico, na cultura, na
dimensio da lel.

No inicio é a mie, no papel desse outro, oscilando no espago de uma fungio
que imprime esse movimento que faz a crianga sair de um em-si-para-st e ir em
dire¢io a um mundo marcado por outras leis, outras demandas. E subsumindo a
esses vetores do jogo parental que a crianga assume o fluxo no tobogi-linguagem,
que a leva ao mundo dos outros, inclusive ao mundo de papel e tinta valorizado

pela escola, o da escrita. .

Se a lingua falada ji ¢ um instrumento do outro, dada como uma espécie de
substituto do gozo que sec teria com o prazer de 6rgao (mamar, aconchegar-se,
reter a mie junto ao corpo, defecar ctc), a escrita grafica ¢ também um outro (ou
de um outro), cntretanto bem mais estranho, que dependendo de como ¢é posta
na conjungio desses percursos, pode configurar-se como uma lei que interdita
ainda mais o acesso ao descjo. Imagine quando a escrita aponta para a fraqucza
dos pais, quando sc comega a perceber que essa lei estranha poe a familia toda em
situagio de desamparo? Ou ainda quando ¢ dada como uma matriz compactada,
sem a plasticidade exigida pela possivel aderéncia das inscricbes da escrita interior
— como a da sacolada do menino?

Apesar desse estranhamento, a escrita gratica traz algumas insinuagoes, mos-
tra suas possibilidades de seducio que podem levar a crianga a um além-parental.

O estranho pode rambém suscitar curiosidade ¢ incitar movimentos de olhos e de

o
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ouvidos ¢ introduzir o sujcito na ordem da intermiténer, Freud (19884, 2o obscr-
var a cuforia de seu netinho de um ano ¢ meio de idade, em uma brincadeira que
consistia em manipular o desaparecimento ¢ o reaparecimento de um carretel por
meio de um barbante, jogando-o debaixo da cama ¢ restituindo logo em seguida,

chega a conclusio seguinte:

A interpretacio do jogo tornou-se obvia. Ela se relacionava 4 grande realiza-
¢io cultural da crianga, rendncia instintual (isto €, a rentineia 4 satisfacio instintual)
que efetuara ao deixar a mae it embora sem protestar. Compensava-se por isso,
por assim dizer, encenando cle préprio o desaparccimento ¢ a volta dos objetos

que se encontravam a seu alcance. (p.23)

O barbante desse carretel, por ser um recurso do mundo cxterno, ¢ uma
espéeie de lapis que produz uma escrita, um micleo denso ao redor do qual orbitam
outras letras, outros significantes. A cama, com seus scgredos e seu penumbroso
embaixo, ¢ o estranho-familiar, que produz esse ambiente de primeiras aventuras.
O for (que ele reduzia para dédd) ¢ o da (ali, retornou) dd-nos a dinamica da troca
que a leitura nos permite entre a dimensio narcisica e a dimensio do outro polari-
zada por esse terceiro, cuja obrigacio ¢ fabricar ¢ fornecer barbantes e carretéis.
Da experiéncia, ressalta-sec um vazio a ser preenchido e uma intermiténcia, dois
pontos intermediados (14 e aqui) por um jogo sonoro, algo pendular ¢ onomatopaico
como em “Debussy” de Manuel Bandeira (1996, p. 168):

Para ci, para la...
Para cd, para ld..
Um novelozinho de linha...
Para c4, para la...
Para ca, para l4...
Oscila no ar pela mao de uma crianga,
(Vem e vai...)
Que delicadamente quase 4 adormecer o balanga,
— Psiu....
Para c¢d, para la..
Para ch e...
— () novelozinho catu.
A magia das letras que falam, das que mimetizam um certo real, as historias
presas dentro dos livros, as imagens das coisas bonitas ¢ igualmente desejantes

aparccem ¢ reaparceem na intermiténeia que as paginas ¢ linhas de um livro per-

v
o
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mitem, embora, ¢m nosso tempo, dividam suas exclusividades com outras méaqui-
nas falantes que trazem promessas de gozos mais {aceis, mais proximas do corpo,
da casa, da mace. A mas sedutora ¢ popular ¢ a televisio, com tudo o que oférta,
com mics belas ¢ higicnicas, quasce transparentes, seduzindo com befjinhos ¢ mu-
siquinhas comichantes, com ofertas virtuals ¢ sinestésicas de comidas ¢ hebidas
sempre apetitosas, ¢ de outros bens que prometem produzir a diferenca funda-
mental: pot, por exemplo, o sujeito em situagiio de devancio, de prolongamento
narcisico, acima dos irmios ¢ da comunidade imediata, ou seja, sustentando as
fantasias de onipoténcia.

Se a escrita grifica exige um estorco de apreadizagem, um manipular de
barbantes, a TV se poe ali sem nada exigir, mice generosa de ttero aberro para que
o ser se refugie dentro dela e 14 se regale com as ofertas muliplas de gozo —
embora, de qualquer modo, como acontece com o carretel, nio deixe de cumprir
uma fungio importante (embora perigosal), a de preencher um vazio deixado por
uma auséncia, em outras palavras, a de ajudar na lida com o desamparo, do mesmo
modo que a lalagao inicial também o fazia. Nio deixa de conter a o seu fort-da,
no cntanto, com o barbante na mio de algum outro, de um manipulador invisivel,
sempre descjoso de mscrever nas mentes infantis trithas de gozo pata o escoa-
mento de seus produtos — com certeza, com a presenca dessa tela-mae, o tobogi
linguagem — para nos pesquisadores — torna-sc mats complexo e dificil de analisar.

Vé-se que a escrita grafica ¢ a fala ja nascem comprometidas, rensionadas por
polos concorrentes. Se o papel escrito, muitas vezes, faz calar as aconchegantes
vozes parentais ou aquelas da cultura proxima, por sua vez, pode ser silenciado por
essas miquinas de ilusio que adotam imagens, vozes ¢ movimentos que se apreen-
dem por pregnancia, por simples justaposicio do ouvido, dos olhos ¢ do corpo.

Antes da existéneia dessas maquinas, desses aparethos (escrita grafica, televi-
530 ¢ outras tecnologias) o Eu-vocé-Outro era intermediado por imagens familia-
res ¢ por vozes que esculpiam o estilo parental em diversos tipos textuais (outro
grande aparctho) que iam desde as cantigas de ninar ds broncas cotidianas, pas-
sando pelo consclho paterno-materno, pela fala do pai, do padre ou do pastor ¢
por tantos outros tipos discursivos, incluindo os ldicos: cantigas de roda, contos
de fadas, causos, brincos, parlendas, maemonias {pequenas cangdes acompanha-
das ou nio de brincadeiras corporais destinadas a facilitar a memotizagio), jogos
de adivinhar, pegadinhas maliciosas, brincadeiras corporais que exigiam acompa-

nhamentos de vozes (por exemplo, pular corda cantando ou declamando versos).

Ja ba algumas décadas, boa parte desses modos de a tamilia se caredar na lingua-
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e, CONSttUr sta eserita, escrever sua matriz identificatoria foi trasladado para
a8 memorias externas, graficas ¢/ou cletrdnicas (livro, radio, televisio, computa-
dor, midins de gravacio) ou foram (mal) postas como conteados de curriculos
escolares,

Hoje os proprios adultos, exatamente no bom horirio das brincadeiras, a
noite, cstdo passivamente presos 4 mals poderosa dessas maquinas, a televisdo,
Sob o siléncio, a imagem que fica é a do halo luz azulado enredando um pat ¢ uma
mie gozando ¢m luz e em imagens, tio entregues 4 miquina quanto as proprias
criancas.

Alguns psicanalistas véem hoje um enfraquecimento da funcio paterna que,
numa conceituagdo mais ampla, seria um enfraquecimento do simbolico, ou de
um modo do simbdlico constituir-se corno matriz fundante - simbolico cuja
emergencia se di por contraposicao dialética ao imagindrio, ao processo de
especularizacdo produzido pela fungio materna (LACAN, 1999). Sc¢ levarmos
em conta o efeito que a TV e outros meios produzem nessa matriz, ¢ se quiser-
mos manter 4 perspectiva teorica, ndo ha fazer se nio considerarmos que o que
esti ocorrendo ¢ a constituicio de um polo mais complexo, que enreda os)
outro(s) polos de uma forma mais dircta, mais pregnante. Antes a voz oracular,
religiosa, o consuctudinirio das leis, os adagidrios ou as histérias de
exemplos(fibulas, causos, contos cte.) faziam das figuras paternas (pai, avo, tio,
homens mais velhos) um polo, a0 mesmo tempo, de interditos ¢ de estilos — de
estilos porque tais interditos nio funcionavam apenas por meio de “negativa”,
do “ndo” explicitado pela boca parental ou comunitiria, mas sobretudo por
meio de formulas orats(adagios, poesia oral, contos de exemplos e rantos outros
generos) marcadas por floreios estéticos.

Esse polo tinha uma certa concretude, fundava-se no bafo quente da oralidade,
no amplexo comunitirio das presengas ¢ das diferencas, no exemplo vivenciado,
1o momento compartilhado. Hoje, para a grande maioria das familias, a cena igua-
la, no sofa da sala, a trindade, mie-filho-pai, indiferenciados, embebidos pela mes-
ma luz, por uma intermiténcia regida pelo consumo do imagindrio facil.

Hoje, o imaginario ¢ o simbdlico complementam suas tensoes com a ajuda
dessa e de outras caixas migicas. Dificil dizer ou mesmo saber o que significa isso,
quais os efeitos sobre as subjetividades contemporincas ¢ mais precisamente so-
bre a cquacio oralidade-escrita e, conseqiientemente, sobre a aprendizagem da
escrita alfabética nos dias de hoje em que a TV assume tambdém a funcio de baba
cletronica.
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Houve um tempo em que o livro, a escrita, também cra uma novidade que
VeI SCINCEPOr NESSE esPaco entre o tmaginario ¢ o simbolico. 56 que, diferente-
mente do que ocorreu com w TV, nio fol entregue i massa, antes restringiu-se a
uma clite, conformou-se at¢ mesmo a uma espéeie de referencial identificatorio,
que punha de um lado os chamados letrados ¢ de outro a massa entregue a um
pretenso “processo primario do oral”. Demarcou impiedosamente: de um lado, a
letra impressa socrguendo os valores de um universo secunddrio, a literatura de
clite, @ let escrita, as ciéncias, os altos postos e fungdes politicas e religiosas; de
outro, a letra oral se refundindo cotidianamente nos exercicios da fala comunal,
sempre posta por esta elite como primaria, incompleta, fragmentdria. Entre esses
dois tipos de letra (oral ¢ escrita), em nosso campo tedrico, uma barresra nio
cessou de engrossar-se.

A divisdo entre o oral e 0 escrito passou a ter estatuto epistémico com a
gramatizacio das linguas ¢ o surgimento do livro. O surgimento da gramatica, de
um conjunto de normas escritas para uma lingua, solidificou essa barra, tornou-a
quase mtransponivel em varios campos do conhecimento. Segundo Auroux (1992),
¢ as ciéncias da hinguagem que o mundo deve a primeira revolugiio cientifica do
mundo moderno, do século V de nossa era até o fim do século XIX, experimenta-
mos 0 “desenrolar de um processo tinico em seu género: a gramatizagio massiva,
a partir de uma s6 tradicio linglistica inicial (a tradicio greco-latina) das linguas do
mundo” (p.35).

Nio é preciso dizer que essa globalizagdo toda sé pade ocorrer a partir de
alguns principios de aristocratizacio e de alguns postulados cartesianos que apon-
tavam quase sempre para a climinacdo das diferencas e das complexidades. A
riqueza das linguas orais, suas tradicOes e literaturas ou foram subsumidas nas leis
da eserita grifica ou ficaram a margem, do outro lado da barra. Dois modos de
circulagio da palavea foram postos em paralelo: o virtual, por meio do livro; ¢ o
presencial, por meio da palavra falada. A barra entre eles ¢, ainda hoje, resistente.
Na luta contra essa barra, Ong (1998) vé um luto:

Dificiimente haverd uma cultura oral ou predominantemente oral no muado,
hoje, que nao esteja ciente da enorme pletora de capacidades absolutamente ina-
cessiveds sem a cultura escrita. Essa consciéaeia ¢ angustiante para pessoas enraizadas
na oralidade primaria, que desejam ardentemente a cultura escrita, mas que estao
ieualmente conscientes de que entrar no mundo cheio de atrativos da cultura es-
crita significa deixar arrds de si boa parte do que ¢ fascinante ¢ profundamente

amado no mundo oral anterior. Dovernos morrer para continuar viver, {(p.23-4).

w
—
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O imaginario da comunidade letrada que, obviamente, se opoc 2 iletrada
também escavou, nos dois Gltimos milénios, scu sistema de valores, de mnclusoes ¢
exclusoes. Do mesmo modo que as comunidades orais também sustentavam c
sustentam suas hicrarquias por meio desses mecanismos, levando em conta, quase
sempre, o dominio de determinadas formulas orais, a escrita também construiu
st aristocracia letrada por meto de suas formulas, scus géneros, seus campos
discursivos. No entanto, tal sistema, até mesmo por ser hierarquico, também pro-
duzia scus restos; um exemplo interessante se da na literatura: a proliferacio dos
livros a partir do século XVI trouxe os quixotes e madames bovarys, os leitorcs
g0z0sos, que se deixavam impregnar pela ficgdo de forma exagerada, como ainda
1 que ocorre com os nossos atuais leitores dos chamados “romances dgua-com-

actcar” ou os das revistas e jornais populares.

O “mundo cheio de atrativos da cultura escrita”, citado por Ong, (1998),
pode ser também apenas uma miragem, mesmo para aquele que imagina ter atra-
vessado a barra. Hoje boa parte dos que tiveram acesso a leitura ndo a pratica de
forma eficiente, ou melhor, proficiente (FOUCAMBERT, 1994, p.14). A maioria
1& algum tipo de letra gozante ou se conforma apenas a uma escrita ja lida, repassa-
da, com pouco poder de suscitar os potenciais da escrita interior de que tala Carlos
Drummond de Andrade (1984) no cxcerto seguinte:

Como decifrar pictogramas de ha dez mil anos
se nem sei decifrar
minha escrita interiot?

(excerto do poema “Corpo”)

Para essa maioria, a industria grafica nao cessou de expandir-se, usando sem-
pre 0 “generoso” pragmatismo que consiste em “dar o que o outro quer”, 0 g0zo
a baixo custo. Paradigma esse que atualmente alimenta a televisio e outros meios

eletronicos.

Neste contexto em que se fala de vérias crises: da fungdo paterna, dos valo-
res, do ensino, da leitura, das comunidades orais, da autoridade do professor — o
estudo da conjungdo desses paradigmas deve possuir alguma importancia, sobre-
tudo no campo do ensino.

Em que pesem todos os discursos sobre clones ¢ maternidades de aluguel,
ainda podemos compreender que entre mde ¢ crianga, intervém um terceiro (o pai
e seus substitutos), ¢ que entre o corpo requerido como desejo e gozo (prazer de

Argio) ¢ os elementos culturais se opera um jogo de substituicdes para que a
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subjetividade se constitua em sua fragil autonomia. Nessa vetorizagio mostrada
por Lacan (1999, p. 163-3), ¢ssa lingua oral com certeza amnmda pode se afigurar
como a matriz primaria aludida no inicio deste urtigo. Embora, na expansiao desse
imagindrio-simbolico constituido no eixo do pequeno outro (eixo das identifica-
¢oes e desidentificagoes parentais), o grande Outro, a cultura ¢ scus invasivos
avatares teenoldgicos tornem essa vetorizagao bem mais coraplexa.

Izstar, de corpo presente, diante de uma fala comunal, submetido as suas
interdicdes concretas, as suas interposigdes linguageiras ¢, com certeza, diferente
de crescer diante das historias veiculadas em livros ou diante de telas eletronicas
irradiando sua luz e seu imaginirio sobre o corpo.

Se ha mesmo essas crises todas, a tecnologizagiio que se interpoe entre a fala
¢ a escrita grifica deve rer alguma importancia na constitui¢io das subjetividades
contemporincas — no plural, porque desde ja ¢ bom perceber que essa complexi-
dade que se arma ndo dilui as diferengas que as classes imprimem sobre o continuo
social. Se para um certo tipo de familia é possivel — nem sempre por pertencer as
classes mais abastadas, mas quasc sempre por isso — conjugar a voz parental com
o livro e a0 mesmo tempo introduzir alguma disciplina critica em relacio ao uso da
TV e dos eletrénicos, para outros nem sempre essa conjuncio ¢ ou sera possivel. E
o caso, por exemplo, das familias que se deixam impregnat pelo cotidiano da tele-
visdo, que conjuntamente véem em atores e apresentadores de TV determinados
modelos imaginarios, os quais fiéis ao paradigma do “dar o que o outto quer”,
buscam reforgar um imaginario imediatista, polatizante, de pouca complexidade,
que intensiticam os preconceitos sobre as diversidades dos papéis socials, que
apostam impiedosamente nas concepedes estereotipicas da politica e do social em
geral, como forma de criar uma espécie de fidelidade, de cixo identificatorio entre
o programa ¢ a familia pobre.

Alguns aprcscnmdorés de programas que tematizam a criminalidade, tanto
no radio como na TV, colocam-se no papel de pais severos, simulando pugnas
verbais animadas com bandidos que acabaram de ser presos. Outras vezes, fazem-
se porta-vozes do povo humilde, figurando de forma quase sempre caricata como
se fossem protetores que estdo acima da let, que podem mats que a lei. Nao ¢ raro
encontrar, nas cscolas, criancas repetindo as pantomimas de tais apresentadores

executado,

3

como se fosse um novo jogo oral: “O elements toi baleado

assassinado...com mais de¢ vinte tiros na cabegal”

Do mesmo modo, estamos assistindo a uma mudanca na aprendizagem de

cantigas ¢ brincadciras linglifsticas que, no passado, aconteciam espontancamente
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pa comunidade. Hoje, temos razdes para suspeitar que bow parte das criancas
pobres experimentam alpuns desses eéneros orais infantis por meio da TV ou de
gravacoces adquiridas no miercado.

O uso cotidiano da lingua engendra-se por meio de um vinculo denso entre
as imagens dos falantes em acio ¢ um certo conjunto de textos (ue se repetem em
seus contextos vivenciais. Cada esfera de utilizag@o da lingua clabora seus
tipos telativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
gtneros do discurso (BAKTHIN, 2000, p. 279) (exemplo: a cena de um pai acon-
sclhando win filho, que nao deixa de ser wma matriz de repeticio de tal modo que
uma crianga de quatro anos ¢ capaz de mimetizar a cena, o enanciado concreto,
fazendo a voz do pai e a do filho). Sabemos que a boa literatura ou mesmo o
teatro, a televisdo ¢ o cinema de hoa qualidade sio capazes de irazer essas cenas
diante de nos enriquecendo-as com alguma complexidade — algumas vezes, dan-
do-nos a oportunidade de pereeber nossas armagées narcisicas, nossas dificulda-
des de convivéncia, entim, dio-nos um retorno sobre nossa dramatica eotidiana.

Como ja vimos, na historia da leitura, vamos encontrar o bovarismo ¢ o
(UINOtismo, ou seja, a paixdo romantica que vai o limite da transterénceia, que pée
esse leitor pregnante abaixo da barra que detine o leitor intelectualizado —~ agnele
que se julga capaz de sair do visgo romdntico ou persuasivo de certas autorias,
ainda que se veja obrigado a ocultar scus momentos de bovarismo.

Trazendo essa pregnincia para o nosso tempo, a TV generalizou o gozo do
imagindrio ficil, trouxe ao povo a arte barata, o imaginario apropriado ao consu-
mo tmediato, em substituicio as formas mais auténticas, antes cncontradas ¢ con-
cebidas, nas festas populares ¢ religiosas, nos serdes entre vizinhos, nos circos de
diversio, enfim, nos espagos coletivos. Desde a anedota oral do palhaco de circo
até us causos contados nos veldrios ¢ na vida social popular, rodos esses tipos
discursivos foram abusivamente adotados pelo liveo ¢/ou pela TV.

Ha um consenso hoje que, sobretudo em funcio da interposicio desses mci-
os eletronicos, atirma nio ser ficil identificar com precisio a barra que separa o
texto oral do texto escrito - embora em boa parte das gramaticas escolares a barra
taca questio de se manter. Marcuschi (2001), mesmo consciente de que essa priti-
ca dicotomia ¢ redutora ¢ prejudicial ao ensino, ao procurar construir alguas mo-
delos reoricos com o objetivo de explicitar a idéia de “impregnacao midrua”, de
“continuo tipologico das praticas soctais de producio textual ¢ ndo na relacao
acaba mantendo a bidimensio.

dicotdmica de dois polos apostns” (p. 37)

3
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im nosso modelo - por buscar a dindimica da inscricio, da tescrita intertor”
inspirada em Freud ¢ Lacan, porlevar em consideracao que, no psiquismo, ha uma
habilidade inseritora (FREUD, 1987, LACAN, 1998), por considerar que a propria
materialidade da fala ¢ um suporte sobre o qual outras letras se imprimem - toma-
mos a faixa de Moébius como metifora desse continuo, dessa paradoxal cscerita-

tala:

Faixa de Moébius, versio recriada por Escher

Quando consideramos um ponto do percurso (uma das formigas), na faixa,
podemos recuperar agui o trago opositivo, de um lado da faixa a fala ¢ de outro o
escrito (como a metifora saussuriana da folha de papel opondo sistematicamente
¢m sua frente e em seu verso, o significado ¢ significante). No entanto, quando
deixamos o tempo correr {a formiga andando pela faixa), a semitorgio da taixa
produz uma imperceptivel (inconsciente) troca de lado, o que era fala, vira escrita e
vice-versa. O modclo ilustra bem ranto a oposicao simples, a escrita grafica se
opondo a fala concreta - isto ¢, a performance oral, tendo como referéneia uma
concepeio de sujeito como o individuo concreto que fala ¢ escreve; como tam-
hiém essa nossa concepedo que assume a subjetividade a partie de um jogo dinami-

co de leiramento que s da no nivel inconsciente ¢ pré-consciente — ou scja, as
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prossthilidides demsoricio da padavra sobre o pakara, wio redabramento da fala,
e que se vislumbraowna subjenvidade desejante que, de Tposse de suas Tetas™,

imprime sobre wma superticie stunificante aleo que precisa dizer (ou ter), ainda que

irretlendamente.

Fread pressupoe ama certa dindmica dessa maquina de escrever tanto na
claboracao dos sonhos como na improvisacio de um chiste, emergencia de um
Japso ou mesmo na formacio de um sintoma. Como motivador fundamental de
todos ¢sses processos, ¢ncontramos wm traco comum: o desejo. Um dos méritos
de Tacan (1998) foi empreender a relettura de Freud, nprimindo sobre cla desta-
ques nos topicos em que se podia evidenciar comprovacoes de que o pai da psica
ndlise também formulava wma complesa visao da relagio entre o sistema pulsional

do psiquismo ¢ um aparctho simbélico. Vejamos um deles:

Observem que, no final das contas, o que Freud reconhece como desejo do
sonho assinala-se de fato pelo que eu thes disse, isto ¢, pela alteragio da necessida-
de. O que, no tundo, ¢ mascarado, posto que articulado num material que o trans-
forma. Isso passa por um certo nimero de modos, de imagens, que estao ali como
significarites, o que pressupoe, portanto, a entrada em jogo de toda uma estrutura.

Lissa estrutura é, sem davida, a do sujeito, uma vez que nela deve operar um
certo numero de instincias, mas s6 a reconhecemos através do fato de que o que
acontece no sonho fica sujeito as modalidades e as transformacoes do significante,
as estruturas da metifora ¢ da metonimia, da condensacao e do deslocamento. O
que fornece a ler da expressio do desejo do sonho ¢ justamente a lerdo significante.
o através da exegese Jdo que ¢ articulado num sonho particular que detectamos
alguma coisa que ¢ o qué, afinal de contas? Alguma coisa que supomos querer
fazer-se reconhecer, que participa de uma aventura primordial, que esta escrita abi
e que se arricula, ¢ que sempre relacionamos com algo de origindrio que aconteceu
na infincia ¢ fol recalcado. E a isso, atinal, que damos como primazia de seatido

naquilo que se articula no sonho. (p. 281-3)

O que vemos aqui ¢ uma énfase em uma estrutura que poe M jogo um
muaterial simbélico recém adquirido (restos diurnos) com outro que é inconscicnte,
que € memoria mais arcaica. Entre os dois, situa-se um certo namero de modos,
de imagens..., em outras palavras, um aparctho composto por espéeies de estra-
tos de memorias. [ nessa navegacio de wn estrato a outro que se entreve o jogo
da subjetividade e uma cspéeic de transcerigao do material por meio de operagdes
metatoricas ¢ metonimicas. O que ¢ transcritivel, o que faz tlaxo ¢ movimenta o
apatelho € quase sempre wn material desejante — como aquele do menino que
conseguiu detectar na cadeia da tala de sua mie apenas a seqicéncia pendular

“sacoladacadalado” A identificacio que for o recorte & aqui no caso, alguni
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semclhanga que produz esse prazer pendular como ¢ do poema de Bandcira visto

nidade ¢

atras. A tuncio estética pressuposta nestes jogos de semelhanca e contig
que fez Freud ver na arte a capacidade de sublimacio, ou seia, a possibilidade de a
arte oferecer cstranhamentos o suficiente para escavar vias que busquem parte
desse descjo inconsciente.

Pode-se eatrever na teorizacio freudiana da maquina de sonhos (FREUD,
1987) ¢ na corroboragio de Lacan (1998). o momento ¢m que uma imagem funci-
ona como um rébus, a0 aceitar transcrever nio outra imagem, mas uma palavra,
um nome — como nos primordios do surgimento da escrita grafica, para grafar um
nome proprio o escriba se valia muitas vezes de um- pictograma, como nas cartas
enigmaticas que hoje freqlientam os livrinhos de palavras cruzadas. Veja abaixo
um exemplo de rébus feito por uma erianga:

Se a imagem engata a letra, a letra também engata a imagem — o que € até
mesmo senso comum em nossas habilidades linguageiras — ccorre © mesmo na
leitura grifica, quando se pareiam o conhecimento do codigo alfabético, o da
lingua, o discursivo ¢ o do seipf do mundo com a pauta da letra — esse seco
esqueleto — o imajar ndo se di de forma absolutamente objetiva ou mesmo
consensual, ha motivos para deslizes outros, para conjuncoes do tipo
“sacoladadecadalado”.

Claro que hd, como bem véem Foucault (19‘)‘({) ¢ Pécheux (1997), Bakhun
(2000), toda uma paraterndlia discursiva montada para matriciar o proprio proces-
so da produgio discursiva. Sabemos das maquinas de leitura montadas pelas doxas
¢ canones religlosos e academicos, cssas miquinas de mterpretar que criaram e

ainda criam as trithas bisicas para que o esquelctico-codign alfabético tancicne de
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uma mancira adequada a este ou agquele campo discursivo. Apesar delas, - sse desguiar
mexplicivel que afeta o leitor em seus momentos de solidio persiste — ¢ cle que
dena Barthes (1988) todo um campo tedrico, ¢ um pouco o efeito dessa subjetidade
mscritora e lettora que faz o leitor “baixar ¢ levantar a cabeea”, colar ¢ descolar-se
do suporic externo de insericio em funcio de seu descjo. F contra essa capacida-
de de sucsao da linguagem que a boa literatura nas mios do bom leitor produz o
SCU LeNto, a4 sua escritura,

Se compararmos as possibilidades todas de “colagem” da crianga contem-
porinea, 0s géneros orais e cscritus presentes na dinamica parental ¢ na escolar, a
TV, o videogame, o computador, o livro, as interlocugdes com os colegas e profes-
sores, poderemos notar que a escrita grafica perdeu muito de scu antigo predomi-
nio. Nio ha davida de que sua importancia estratégica nesse complexo terteno
simbolico, que superpde tantos suportes diferentes, ¢ ainda mais fundamental nos
dias de hoje ja que seu funcionamento elicia uma dinimica simbdlica mais analitica
e, portanto, mais abstrata; sendo assim, pode ser considerada — pelo menos por
enquanto -- um campo privilegiado para a reflexdo e a critica. No entanto, o min-
guar da tala parental e comunal e a consequente transferéncia para as midias visu-
ais (1I'V, CD, computador) dos diversos géneros discursivos que antes eram apre-
endidos presencialmente, pdem a crian¢a em situagio passiva, como se sua capa-
cidade inscritora passasse a depender de umn outro virtual, que nio the di vez para
que possa incrementar sua propria dindmica. Com tais textos chegando a crianga
por via das telas ou mesmo diretamente por meio do livro, perdem-se os momen-
tos coneretos de interlocucio em que a fala poderia ir além da comunicagio ¢
ofcrecer-se como superficic de inscri¢io ou como matriz de formagdo de textos,
de géncros discursivos.

Fm nossas pesquisas temos notado que as criangas com dificuldades de leitu-
ra, em geral, NAo possuem textos intciros na memaoria ou ndo cstio acostumadas a
trazé-los para o plano da fala, da intetlocucio. O meninoe AFZ (9 anos, ainda em
fase pré-silibica - scgundo classifica¢io de sua escola) por exemplo, depois de
quatro meses de interlocugio, conseguiu mostrar-me um unico excmplar de texto,

um fragmento de patlenda mnemonica:

Uim, dois... arroz!
Dots, trés... japonés!
Trés, quatro.. retrato!

Quarro, cinco... penico!
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Boa parte de sua mterdocucno cotdiang consta da pratca rragmentiria da
fala pragmitica. Pelo que pude constarar, em sua casa, predominam as falas casu-
ais, enredadas por um contexro deagoes. Nio constatel momentos mats ritualisticos
em que a familia wiha se rennido com o objetivo de se divertir com palavras e
textos. Mesmo as tentativas de recordar textos advindos da televisao nio rendiam
mais que alguns tragmentos de musiquinhas ¢ pequenos trechos de comerciais,

Derecrimaos tambdém varios leitores lentos, que s0 leem subvocalizando —
colados na letra com complero prejuizo do sentido — que fambém demonstravam
imensa dificuldade ao lidar com textos na memaria. Umna das criancas, por exem-
plo, ndo conscguia entender a seguinte adivinha que fizemos a partir da palavra
“cartapato” {palavra advinda do contexto do aluno, pois este chegou para aula

com o corpo cheio de picadas de carrapatos):

Chupo seu sangue,
Mas nio te mato,
No meu nome tem

A palavra pato.

A questdo nao cra que ele arnasse com a reposta, mas a partir da resposta
dada querfamos que cle percebesse o jogo da inscrigio: carrapato. E, partir dai
brincar wmn pouco de rébus, de carta enigmatica: juntar um carro ¢ um pato para

fazer um carrgpato, que por aproximagio nos daria um carrapato.

Ao recontar historias, reproduzir patlendas ou mesmo os brincos® mais in-
fantis pereebe-se — quando se vai além do constrangimento inicial — uma imensa
dificuldade dessas criangas. No entanto, ao resgatar um deles, percebe-se com
clarcza o prazer que a crianga experimenta. O mesmo ocorre no campo das musi-
cas infantis, encontramos poucas cujos rextos ficaram em suas mermorias. Boa
parte delas provinham da TV e, em geval, nio fam além de um refrio memorizado.

O género adivinha ¢ bastante revelador ja que é matriz de inscricao por
exceléneia. Quando se formula uma adivinha, a crinnga pede que cla seja repetida
duas ou trés vezes até que o texto figue retido na memoria. De posse do texto,

comeca a operacio de desmontagem dos sentidos. 1 esse cotejo entre textos que

aunda a elastificacio de Camara Cascado TT9993, “hrncos” sdo fogos Indicos gque envolvem um

whalio ¢ erianea - o st bhom parental €moque O3 COTPos MIMctzam o sous ¢ o sentido das

SRerra, serra, serrador Quarsas tabuas nserron. L Gue se faz dando-se

palavras dorexios unex

oo 2 prosdesido movimenton deovatocovem corn o abjettvo de simalae oato de serrar
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nos parece dar uma idéia do que seja uma boa leitura: aquele movimento que se da
entre o texto fornecido (no caso a adivinha @ ser analisada) ¢ um outro orfundo de
experiencias anteriores (o texto oriundo da memarta, mais precisamente fragmen-
tos textuais, que servem como instrumentos de andlise).

Se pensarmos em um campo textual da intincia que vai desde as primeiras
muanifestagoes de linguagem do bebé a narrativas mais complexas (contos de fada,
contos folcloricos), podemos abstrair, com certeza, todo um campo cm que a
lingua oral prepara as principais estratégias textuais® que serao utilizadas na leitura.
Considercm-se aqui desde os fenémenos que se verificam a partir das homofonias
(aliteragGes, assonancias, paronomasias, rimas, ritmo) no campo significante até as
que ocorrem na propria montagem dos diversos géncros, por exemplo, a oposigio
entre textos em versos (musicais, com ritmo ¢ rima) ¢ narrativas (0s cventos que
se sucedem, as cadeias causais, as estratégias de coeréncia ¢ de previsio cte.). Por
meio da memorizagao prazerosa desses textos, 4 crianga entra em situacio ativa ja
que com eles exercita esse jogo de entre-textos, construindo um modo de ler
silencioso, interno, que assume as incursoes e exigéneias de alingua e da lingua.

Talvez caiba aqui um reflexdo quase herética — sobretudo se considerarmos
as concepgoes construtivistas que sempre sc opuseram aos métodos sintéticos ¢
analiticos de alfabetizagio: os textos nonsenses das cartilhas’, tio acusados pelos
especialistas, talvez tenham 4 seus efeitos positivos, pelo menos nesse campo das
homofonias. Bem provavel que também contribuam com a discriminacio silabica,
a pereepgao de diferengas minimas entre um fonema e o outro. O grande prejuizo
dessas téenicas € que niio se contava com uma tipologta textual, nio se aproveita-
va O texto quc ja estava na memaria ou na cultura da crianga, o que provocava
uma estranha alicnagdo, que punha fora da cscola criancas que tinham grandes
habilidades com esses textos® — trata-se, com certeza, de mais um dos efeitos da
imposi¢ao do mundo da escrita, impunha-se nio apenas um codigo, mas um
universo textual que 1a desde uma submissio sem sentide (os nonsenses ¢ a
silaba¢io) a uma hermenéatica elitista.

O que discutimos aqui ¢ a possibilidade de reaproximar o oral e o escrito, de
ampliar o conccito de escrira ¢ leitura, a partir da visio freud-lacaniuna de cscrita.

" Essatipologia e seu estudo ¢ nbjeto de onrra pesquisa nossa i en fase de eseria,
' Do tipo “Dedé den o dado ao Didi”

“No Brasil, sobretudo no Nordeste, nao & raro encontrar caniadores ¢ compositores ditos analfabetos,

Juce tugiram da escola, Niao deve ser facil para quem tem poemas inteiros na cabeca, ior RO assumir uma
silabacio ou mesmo o8 warenes de um estranho outro.
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Fxpomos aqui a idéia de que hi uma capacidade inscritora subjacente 2 prépria
tala, que a passagem mochiana entre o incousciente ¢ o pré-consciente permite
conceber ¢ ilustrar. Como diz Miller (1990), relendo a “A Instancia da letra .7 de

l.acan:

A instincia da letra, o escrito de Lacan assim intitulado, nio concede o estatu-
to extremo ao escrito. Descobre antes de mais nada a escritura na propria palavra.
Descobre o gramma (letra, escritura) na fonia. O texto desenvolve que o escutado

é apreensivel, estruturivel pela abordagem lingtiistica. (p. 906)

Insistimos que a sabedotia popular ao longo de milénios acumulou um preci-
oso conjunto de géneros textuais de otigem oral, cujas armagdes estéticas pressu-
poem uma verdadeira mnemotéenica da leitura e que, por diversas razdes, entre

eles ¢ a escrita escolar foi posta uma barra bastante rigida,

Procuramos também, ainda que apressadamente, demonstrar que, em nosso
tempo, esses géneros originarios da tradiciio oral sofrem uma concorréncia com as
midias hodiernas (TV, computador, 17deagame, etc) ¢ que, se antes funcionavam
como base espontinea de letramento, como curriculo oculto para a alfabetizagio ¢
o ensino da leitura, hoje, ja ndo ¢ to facil encontra-los na memoria das criangas,
sobretudo daquelas que apresentam dificuldades na lida com a escrita.

Essas retlexoes levam-nos a concluir que os planejamentos de ensino da es-
crita ¢ da leitura, em nosso tempo s6 pode ser pensado levando em conta uma
complexidade que pde a escrita alfabética em contexto mais amplo, imbricada as
outras tecnologias da memoria,

Se, como vimos desde o inicio, a lingua oral possui essc¢ compromisso mais
estreito com a maquina criativa da alingua e do inconsciente, ela deve ocupar um
lugar centralizador nesse processo. O campo dos géneros textuats que vai do ber-
¢o a0 mundo deve ser mapeado ¢ pensado a partir de uma visdo habil o suticiente
para captar suas potencialidades de cscrita, suas estratégias estéticas e textuais —
sempre levando em consideragiio que o efeito desses textos sdo muito mais inte-
ressantes quando sua pragmatica é posta em cena presencialmente. Se os meios
contemporancos possuem forga pregnante, também eles devem ser objetos de
estudo ¢ de abordagem escolar, sobretudo assumindo propostas que retirem a
crianca da condigao de sujeito passivo diante de uma tela ¢ devolva a ela a oportu-
nidade de jogar ativamente com tais géneros.

Freud (1988h) em 1920 ficou encantado com o surgimento de uma espécie

de lousa de mao que permite {ainda existe csse artefato) escrever ¢ apagar marcas,
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chamada bloco maigico.® O que ele via nesse instrumento era um modelo, uma
metafora para o aparcelho psiquico e, nessa reflexo, cle ja antevia o que Mcluhan
{[19-]) vai mostrar mais tarde, ou seja, que o homem amplia suas fronteiras ao
ampliar scus potencials estendidos (memorias ¢ ferramentas). No caso da memo-
ria, 2 escrita figura ali no texto de Freud como um exemplo, ao lado desse bloco
miégico que mumetiza a tela do computador atual (permite apagar a interface de
interagio ¢ a0 mesmo tempo armazend-la cm outra superficic). A essa observagio
temos a acrescentar que, por mais que se amplie esse potencial de memérias esten-
didas, haverd sempre uma subjetividade que faz o jogo de inscricio e de apaga-
mento.

Contrapondo nossas reflexées as concepgoes vigentes de alfabetizagio e en-
sino da leitura, em geral, muito apoiadas nas de Ferreiro & Teberosky (1989) e que
privilegiam o modo como a crianca concebe a escrita, a fungdo social desta, seus
suportes ¢ suas exigéneias cognitivas, insistimos em uma diferenga fundamental.
Enquanto Ferreiro y Teberosky insistem em evidenciar as concepgdes que as cri-
ancas desenvolvem sobre a ¢scrita, incluindo o ato de ler e 0s portadores ¢ supor-
tes de textos, nossa pesquisa pretende buscar o que Miller, baseado em Lacan,
denominou “escrito na palavra”, essa dinamica de uma subjetividade que conse-

¢ Eis a desericio que Freud fez do artefato: “O Bloco Magico é mma prancha de resina ou cera castanha-
escura, com uma borda de papel; sobre a prancha esta colocada uma folha fina e transparente, da qual a
extremidade superior se encontra firmemente presa & prancha e a interior repousa sobre ela sem estar nela
fixada. Essa folha transparente constitui a parte mais interessante do pequeno dispositivo, Ela prépria
consiste em duas camadas, capazes de ser desligadas uma da outra salvo em suas duas extremidades. A
camada superior é um pedago transparente de celuldide; a inferior é feita de papel encerado fino ¢
transpatente. Quando o aparelho nlo estd em uso, a superficie infetior do papel encerado adere ligeiramente
asuperficie superior da prancha de cera.Para utilizar o Bloco Magico, escreve-se sobre a parte de celuldide
da folha de cobertura que repousa sobre a prancha de cera, Para esse fim nio é necessirio lipis ou giv,
visto a escrita nio depender de material que seja depositado sobre a superficie receptiva. Constitul um
retorno a0 antigo método de escrever sobre pranchas de gesso ou cera: um estilete pontiagudo calca a
superficie, cujas depressdes nela feitas constituem a ‘escrita’. No easo do Bloco Migico esse calear ndo é
efetuado diretamente, mas mediante o veiculo da folha de cobertura. Nos pontos em que o estilete toca,
ele pressiona a superficie inferior do papel encerado sobre a prancha de cera, e os sulcos sio visivels como
escrita preta sobre a superticie cinzento-esbranquigada do celuldide, antes lisa. Querendo-se destruir o que
foi eserito, necessario ¢ s levantar a folha di: cobertura dupla da prancha de cera com um puxsio leve pela
parte inferior hvre. O estreito contato entre o papel encerado e a prancha de cera nos lugares que foram
calcados (do qual dependeu a visibilidade da escrita) assim acaba, ¢ ndo torna a suceder ao se reanirem
novamente as duas superticies. O Bloco Mipico esta agora limpo de escrira ¢ pronto para receber novas
notas.

As pequenas imperteigoes do engenho maturalmente ndo tém importancia para nds, visto estarmos apenas

interessados em sux aproximacio com a estrutura do aparetho perceptual da mente” (1998, P.250-7)
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ouc (ou nao) sc descolar de um pregnante narcisismo, que faz o sujeito se subme-
ter 4 fala sem cavar um hiato de trabalho ou sem exercitar a situagio de cotejo, de

jogo de entretextos (como aquela operagao que mostramos para a adivinha).

Em nossas pesquisas (ainda inacabadas) estamos encontrando criangas que,
em seu universo parental ou mesmo na escola que freqlientam, nio tiveram opor-
tunidades de lidar com os géneros oriundos da tradigio oral, aqueles cujos textos
possibilitavam essa dinimica de p6r um sujeito ativo entre dois textos (um pro-

posto no jogo) e o outro que advém da memoria ativa da crianga).

Com base nessas evidéncias, estamos questionando as técnicas pedagogicas
que os educadores extrairam das pesquisas de Ferreiro & Teberosky (1989) que,
atualmente, centram-se quase que exclusivamente na escrita alfabética grafica, como
se ela fosse o centro cognitivo exclusivo do processo de escrever — mesmo quan-
do se propdem atividades com géneros de origem oral, o objetivo principal acaba
sendo extrair dali alguma atividade com a escrita alfabética. Insistimos que a apren-
dizagem da escrita alfabética depende das “condigdes — podemos dizer — de
letramento” (mas renovando csse conceito a partir de uma concepgio de escrita
originaria da arficulagio entre a lingiifstica e a psicandlise) ¢ que o percurso desse
“letramento no oral” estd hoje profundamente afetado pelas memorias situadas
fora do corpo, ou seja, pelas maquinas contemporaneas, que, como ja dissemos,
interceptam e substituem — sobretudo nos lates pobres em que a crianca fica
sujeita as babds “cletronicas” — a dinimica linguageira “que vai do ventre aos selos,

dos seios a0 pai e deste ao mundo...”.

Um programa de ensino da leitura ¢ da escrita deve levar em conta que a
linguagem — scja para a fala, escrita ou leitura — faz um percurso que vai do univer-
so parental (sempre afetado pela dinimica do pequeno outro, pelos jogos especu-
lares, de semelhanca, com notivel pregnincia narcisica) ao simbélico mais amplo

(¢rande Outro, que introduz, por meio da castracio, do corte narcisico, as leis mais -

amplas da lingua ¢ da dindmica das interlocugoes). A leitura e a escrita se situam
nesse transito, portanto dependem das habilidades linguageiras adquiridas nesse
percurso — do cola-descola ou do identifica-desidentifica, que o jogo metaforico-
metonimico faz acontecer no movimento das subjetividades em processo. Como
vimos, no mundo atual, a relevisio ¢ outras maquinas sc situam também no eixo
do percurso, alterando a dinimica parental, pois poe a familia em situagio de
passividade, rouba-lhes os momentos de convivéncia ritualista onde em geral se
praticam os jogos linguageiros (cantigas, contacao de historia,brincos, parlendas,

usos admonitério da lingua tais como proverbios, ditos populares ctc)) ¢ torna
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mais distante 0 acesso a escrita, que ¢ mais asséptica, menos afeita a pregnincia
narcisica imediata.

Sendo assim, ndo cabe a0 ensino apenas investigar qual a fase em que uma
crianga se situa cm relacio a escrita grafica (pré-silabica, silibica etc.), mas também
investigar o que ocorre no nivel da lingua ¢ do psiquismo; em outras palavras,
tentar trazer a evidéncia o funcionamento de uma matriz textual e de jogos
linguageiros que ocorrem no ambito da lingua, no untverso da fala, no oral, sobre-
tudo no oral presencial, que preparam as condi¢bes para que haja um sujcito pre-
disposto a aventura da escrita ¢ da leitura. Do mesmo modo, deve ampliar a
pesquisa para compreender melhor o papel desses meios interpostos no percurso

imaginario-simbdlico da infancia contemporinea.
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