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Resumo

O Programa Ensino Integral (PEI) paulista introduziu um conjunto de reformas educacionais em
escolas publicas, alterando a cultura institucional e a relagao professor-aluno. Embora a literatura tenha
indicado as consequéncias sociais da reforma, como a amplificagao de desigualdades socioespaciais e
a alteragao das relagées de trabalho docente, permanece como lacuna de investigagao de qual modo
o programa influenciou as praticas pedagogicas em disciplinas de ciéncias da natureza em escolas
de periferia. O presente artigo visa compreender a relagao entre os discursos e as representagoes dos
professores de Quimica acerca dos alunos e das reformas introduzidas pelo PEI em escolas da periferia
urbana. Este ¢ um estudo guiado pela abordagem bourdieusiana, especialmente o conceito de poder
simbolico, com o objetivo de explorar as praticas de classifica¢ao dos alunos e suas consequéncias para
praticas pedagdgicas em aulas de Quimica. Para a condugio deste estudo, empregamos os principios
da etnografia critica, com o uso dos métodos qualitativos, observagoes e entrevistas semiestruturadas.
Os resultados indicam que a busca por um perfil ideal de estudantes, alinhado aos principios do PEI,
esta relacionada a exclusdo dos alunos e a elaboragéo de discursos de déficit, que associam a origem
socio-geografica dos estudantes a obstaculos de aprendizagem nas aulas de Quimica. Conclui-se que os
discursos dos docentes emergem por meio de processos classificatérios encapsulados por representagoes
sobre raga, classe e espago geografico.

Palavras-chave: poder simboélico, Ensino de Quimica, Pierre Bourdieu, Etnografia
Critica

Abstract

The Integral Education Program in the State of Sao Paulo (PEI) introduced educational reforms in
public schools, changing the institutional culture and the teacher-student relationship. Although the
literature has indicated the social consequences of the reform, such as the amplification of socio-spatial
inequalities and the alteration of teachers’ labor conditions, there remains a gap in research on how the
program has influenced pedagogical practices in natural science subjects in schools in peripheral urban
regions. This article aims to understand the relationship between the discourses and representations of
Chemistry teachers about students and the reforms introduced by the PEI in peripheral schools. This
study guided by the Bourdieusian approach, especially the concept of symbolic power, aims to explore
teachers’ classification of students and the consequences of or pedagogical practices in Chemistry classes.
To conduct this study, we employ the principles of critical ethnography, using qualitative methods, such
as observations and semi-structured interviews. The results indicate that the pursuit of an ideal student
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profile is related to exclusionary and deficit discourses that associate the socio-geographical origin of
students with learning obstacles in Chemistry classes. It is concluded that teachers’ discourses emerge
through classificatory processes encapsulated by representations of race, class, and geography.

Keywords: symbolic power, Chemistry Teaching, Pierre Bourdieu, Critical
Ethnography

Resumen

El Programa de Educacion Integral (PEI) de Sao Paulo introdujo un conjunto de reformas educativas
en las escuelas publicas, cambiando la cultura institucional y la relacién docente-alumno. Aunque la
literatura ha indicado las consecuencias sociales de la reforma, como la amplificacion de las desigualdades
socioespaciales y el cambio en las relaciones laborales docentes, sigue habiendo un vacio de investigacion
sobre como el programa influy6 en las practicas pedagogicas en disciplinas de ciencias naturales en las
escuelas de periferia. Este articulo tiene como objetivo comprender la relacion entre los discursos y
representaciones de los profesores de Quimica sobre los estudiantes y las reformas introducidas por el
PEI en las escuelas de la periferia urbana. Se trata de un estudio guiado por el enfoque Bourdieusiano,
especialmente el concepto de poder simbolico, con el objetivo de explorar las practicas de clasificacion
de los estudiantes y sus consecuencias para las practicas pedagogicas en las clases de Quimica. Para
realizar este estudio, empleamos los principios de la etnografia critica utilizando métodos cualitativos,
observaciones y entrevistas semiestructuradas. Los resultados indican que la busqueda de un perfil
estudiantil ideal alineado con los principios del PEI esta relacionada con la exclusion de estudiantes
y la elaboracion de discursos deficitarios que asocian el origen socio-geografico de los estudiantes
con obstaculos de aprendizaje en las clases de Quimica. Se concluye que los discursos de los docentes
emergen a través de procesos clasificatorios encapsulados por representaciones sobre raza, clase y
espacio geografico.

Palabras clave: poder simbolico, Ensefianza de la Quimica, Pierre Bourdieu,
Etnografia Critica

Introducao

Historicamente, a educa¢do em tempo integral tem sido amplamente defendida
pelos movimentos sociais que se posicionam a favor da educagido publica no Brasil
(Girotto & Cassio, 2018). Para Gongalves (2006), a educagdo integral considera o
individuo em sua dimensao biopsicossocial, sendo importante levar em consideragio as
vivéncias e aprendizagens dos alunos. O autor sugere que a escola de tempo integral requer
duas variaveis, o tempo — com o aumento da carga horaria —, e o espago — atrelado
a propria escola (Gongalves, 2006). Contudo, Caiuby e Boschetti (2015) advertem que
a jornada nas escolas ¢ pensada, principalmente, para dar assisténcia as familias, em
detrimento do bem-estar e das necessidades dos discentes.

Em 16 de fevereiro de 2017, foi sancionada, pelo entido Presidente da Republica,
Michel Temer, a Lei n® 13.415 (2017), que institui a Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e prevé a ampliagdo da carga horaria.
Este projeto se diferencia do Programa Ensino Integral (PEI) estabelecido pelo governo
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paulista, apresentando algumas caracteristicas que vao além da simples ampliagio
da jornada escolar, como a diversificagdo curricular com o Programa de Acdo, o
Protagonismo Juvenil e os Clubes Juvenis (Lei Complementar n° 1.191, 2012).

O PEI surge, em 2012, como um conjunto de reformas da Secretaria de Educa¢ao
do Estado de Sao Paulo (SEE-SP) para as escolas publicas paulistas, e emerge como parte
das a¢oes do Programa Educagio Compromisso de Sao Paulo (PECSP), cuja orientagao
é voltada a difusao, “(...) na rede de ensino do Estado, de modelos de gestao voltados
para melhoria dos resultados educacionais” (Governo do Estado de Sao Paulo, 2014, p.
06), a partir da ampliagdo da jornada escolar dos estudantes, a reorganizagiao da carga
horaria docente com um Regime de Dedicagdo Plena e Integral a unidade escolar, e
mudancas pedagogicas voltadas a diversificagao e flexibilidade curricular (Governo do
Estado de Sao Paulo, 2014). O objetivo de tal reforma é que a rede estadual paulista
seja, “(...) em 2030, reconhecida internacionalmente como uma rede de ensino integral
publica de exceléncia posicionada entre as 25 primeiras do mundo” (Governo do Estado
de Sao Paulo, 2014, p. 36).

O PEI é um projeto estadual paulista centrado no Projeto de Vida do aluno, o
qual embasa a organizagio das atividades escolares, segundo a Base Nacional Comum
(Governo do Estado de Sao Paulo, 2014). No que diz respeito a metodologia ciclica
empregada para a gestao do programa, utiliza-se o PDCA, sigla para as palavras Plan,
Do, Check e Act. A palavra Plan (no portugués, planejar) se refere a elaborar o Plano de
Acdo; Do (no portugués, fazer) é a etapa posterior ao Plan e significa atuar na realizagio
do plano estabelecido; Check (no portugués, checar) ¢ acompanhar os resultados obtidos
por meio dos indicadores de processo; e Act (no portugués, agir) quer dizer promover
ajustes, caso necessarios, para obter melhores resultados e atingir os objetivos do PEI
(Governo do Estado de Sao Paulo, 2014).

E evidente a grande expansio do PEI nas escolas. Em 2021, foram contabilizadas
1.077 unidades escolares, distribuidas em 308 municipios, que aderiram ao programa,
sendo observado, em 2022, um aumento nesses numeros, que pularam para 2.050
escolas, em 492 municipios (Governo do Estado de Sdao Paulo, 2022). Além disso, em
2019, também foi constatado, mediante o Indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica (IDEB), que as escolas PEI obtiveram aumento de 1,2 pontos, o que equivale ao
dobro do obtido pelas escolas regulares. Somado a isso, também foi verificado que as 33
melhores institui¢des de ensino médio de Sao Paulo siao escolas PEI (Governo do Estado
de Sao Paulo, 2021).

Os dados oferecem indicios de um bom resultado proveniente da implanta¢io do
programa. Entretanto, deve-se atentar para as consequéncias sociais que ja vém sendo
investigadas por alguns pesquisadores (Girotto & Cassio, 2018; Dias, 2018; Barbosa et
al., 2022; Girotto & Jacomini, 2019), pois, conforme explicam Girotto e Cassio (2018,
p- 11), pensar o direito a educagao brasileira de qualidade é considerar o tripé “acesso/
permanéncia/apropriagdo e condigao minima”.

RBPEC - Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 24, e51491, 1-28 3



Silva, Alves, & Kasseboehmer

Na pesquisa que realizaram, Girotto e Cassio (2018) investigaram dois grupos
de escolas na cidade de Sao Paulo, sendo um, de 50 institui¢des que aderem ao PEI, e
o outro, de 63 escolas regulares, objetivando verificar a desigualdade propagada pelo
programa. Assim, observaram que a maioria das escolas PEI esta localizada em regites
de baixa vulnerabilidade social e menor taxa de analfabetismo, o que torna “possivel
perceber que o PEI tem contribuido para uma (re)produgio sincrona das desigualdades
educacionais e socioespaciais da rede estadual paulista” (Girotto & Cassio, 2018, p. 22).

De forma analoga, na pesquisa empreendida por Barbosa et al. (2022), foi feito um
estudo, na cidade de Guarulhos-SP, que visou investigar de que modo o ensino integral
se relaciona com a vulnerabilidade social da sua composi¢ao discente. Desta maneira, os
autores conseguiram verificar que existe uma distribui¢do desigual das institui¢oes que
aderem ao programa, sendo que, dentre as 133 escolas estaduais localizadas em regides
de alta vulnerabilidade social, apenas 40 sao PEI (Barbosa et al., 2022).

Dias (2018) realizou um estudo de caso em Votorantim-SP, a fim de refletir
sobre o trabalho dos professores envolvidos em uma estrutura escolar do PEI, e
também constatou a desigualdade acarretada pelo programa, uma vez que, segundo a
pesquisadora, as escolas PEI trabalham “com recursos fisicos, humanos e pedagbgicos
considerados superiores” (p. 15). Além disso, também foi verificada a sobrecarga dos
docentes em relagdo as atividades desempenhadas, o que pode afetar sua atuacdo
profissional (Dias, 2018).

A pesquisa de Girotto e Jacomini (2019) igualmente objetivou verificar o trabalho
docente, considerando escolas que aderem ao programa, mas agora em uma perspectiva
que se atrela a relagao entre processos objetivos e subjetivos. Para tal, realizaram uma
analise documental e algumas entrevistas semiestruturadas, com docentes e discentes
de escolas PEIL. Os pesquisadores observaram que “a dindmica do trabalho docente e a
organizagao curricular das escolas PEI pode significar um amplo processo de controle e
de precarizagao das condi¢des efetivas de trabalho” (p. 106).

A literatura discutida indica algumas das consequéncias do PEI sobre as
desigualdades escolares e condi¢oes de trabalho docente. Contudo, esses estudos tém se
concentrado em processos educacionais gerais, trazendo poucas especificidades sobre
os efeitos do programa em praticas pedagogicas disciplinares. Além disso, permanece
como lacuna de investigacdo no que diz respeito ao modo como a introdugao da reforma
influenciou a cultura institucional e o discurso dos professores sobre os alunos.

Neste trabalho, investigamos a relacdo entre expectativas e representagdes
docentes sobre alunos em escolas PEI em regiGes periféricas e os seus efeitos sobre
praticas pedagogicas em aulas de Quimica. Particularmente, essa investigacio busca
compreender como o contexto socio-geografico das escolas de periferia, que foram
introduzidas ao PEI, tem influenciado as constru¢des docentes acerca das experiéncias
dos alunos nas aulas de Quimica. A abordagem bourdieusiana, especialmente o conceito
de poder simbdlico, orienta a investigagdo dos processos classificatorios sobre os alunos
e a sua relacdo com as aulas da disciplina.
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Referencial Teorico

Poder Simbolico e Atos de Classificacao

Para Pierre Bourdieu, os processos classificatorios emergem entre relagoes
de poder e dominagio, nas quais os sujeitos se classificam e, a0 mesmo tempo, sdo
classificados. Em Bourdieu, o poder e a eficacia simbdlica da classificagio e constitui¢ao
da realidade social sdo desigualmente distribuidos, e variam em fungao da posi¢ao
dos agentes, embora tais processos classificatérios sejam produtos de disputas e lutas
continuas no espago social.

Atos de classificagdo sdo processos performativos que atuam na realizagdo
magica daquilo que é nomeado: é a configuracdo da realidade social a partir de atos
de nomeagao autorizados e legitimos (Bourdieu, 1991). A classificagio dos lugares
‘periféricos, a margem do centro urbano, €, por exemplo, um ato performativo, cuja
classifica¢do, como espacos indesejados (Reay, 2007), é reconhecida, enquanto legitima,
em func¢do da eficacia simbolica daqueles que os classificam. Em seus estudos sobre
pobreza e desigualdades urbanas, Wacquant (1993) sugere como a construgao de um
‘estigma territorial, como forma negativa de capital simbdlico em espagos segregados,
tem um efeito importante na constituicdo das interagbes sociais e forma como os
sujeitos vivenciam tais experiéncias dentro dos termos classificatorios que associam
lugares e subjetividades: “dissolu¢ao moral”, “depravacio cultural” e “deficiéncias
comportamentais” (p. 371).

O poder simbdlico € proposto por Bourdieu (1998) como uma forma de poder
invisivel, cuja eficacia depende do seu reconhecimento como legitimo pelos agentes
diferencialmente posicionados no espaco social. E por intermédio do exercicio do poder
simbolico, como espécie de poder transfigurado, que se impdem as classificagoes dos
agentes e instituicoes, ou seja, é uma ferramenta efetiva de constru¢do da realidade e das
estruturas mentais de representacdo e percepgio: “o poder de conservar ou transformar
classificagdes atuais (...) e isso através de palavras utilizadas para designar ou descrever
individuos, grupos ou institui¢oes” (Bourdieu, 1998, p. 23).

Ao mesmo tempo, como recurso performativo, o poder simbdlico tem a
capacidade de realizar aquilo que nomeia. Por exemplo, em um estudo sobre os poderes
de classificagdo de professores em escolas racialmente segregadas nos Estados Unidos,
Gast (2018) mostra como um conjunto de esteredtipos sobre estudantes negros e os seus
bairros atuam como instrumentos de classificagio pedagogicos utilizados pelos ‘bons
alunos’ em suas interagdes com os docentes. Conforme argumenta a autora (Gast, 2018),
sao a disponibilidade e a circulagdo de um conjunto de praticas discursivas, que associam
estudantes negros de classe trabalhadora com codigos especificos de moralidade, que
atuam na construgio da realidade escolar.

No Reino Unido, Reay (2007) sugere que as classificagbes de lugares e escolas
emergem em uma situacio de ambivaléncia na qual os sujeitos que os habitam
reconhecem o ‘estigma e as representacdes negativas e dominantes desses espagos
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como ‘indesejaveis, enquanto se engajam em um processo de ‘reabilitacdo’ de tais
esquemas hegemonicos. No México, Saravi et al. (2018) mostram como a constru¢do de
escolas em espagos urbanos marginalizados, classificados como ‘indesejaveis, tem por
consequéncia uma série de praticas pedagdgicas que relacionam pobreza a deficiéncias
de aprendizagem e problemas comportamentais entre os alunos.

No Brasil, Koslinski e Alves (2012),ao discutirem sobre as possibilidades de estudos
que tém na segregacdo socioespacial o seu objeto de pesquisa, sugerem a hipdtese de que
os professores carregam baixas expectativas de aprendizagem sobre os alunos oriundos
de favelas e regides periféricas. Para as autoras, o estigma territorial sobre a favela pode,
inclusive, levar a exclusio de uma representaciao desses alunos como interessados no
processo escolar. Esses resultados ecoam nas aulas de Quimica, e conforme tem sido
demonstrado por Da Silva e Kasseboehmer (2023), é um conjunto de baixas expectativas
sobre estudantes de periferia que organiza as interagdes entre os professores e os alunos
em sala de aula. Em uma visdo interseccional, tais experiéncias desiguais com a escola
também sdo atravessadas por diferencas de género, raga e territorio (Ernica; Rodrigues,
2020).

Os esquemas mentais de representacdo da ‘periferia’ urbana, objetivados nas
diferencas entre recursos econdmicos, moradia, poluigdo, recursos e infraestruturas
inadequadas, devem mediar a propria representacio que esses sujeitos tém de si e
de seus lugares (Raffo, 2011). Dessa forma, conforme argumenta Bourdieu, o poder
simbolico se exerce efetivamente pela conformidade dos sujeitos dominados, pelo nao
reconhecimento do seu carater arbitrario e fundado nas relagdes de poder e dominacao.

Bourdieu nao é um referencial comum em pesquisas em ensino de Quimica,
com exce¢do de poucos trabalhos voltados a investigacdo sobre capital quimico
(Ruschenpohler & Markic, 2020a; 2020b) e elaboragdes tedricas com propostas para
o ensino na disciplina (Massi, 2017). Contudo, em ensino de ciéncias, as ferramentas
bourdieusianas tém recebido consideravel atengao nos ultimos anos, especialmente em
relacdo as nogdes de capital da ciéncia (Archer et al., 2014; Moris et al., 2022); habitus
(Wong, 2012; Archer et al., 2012); e campo (Massi et al., 2021).

Por outro lado, tais estudos tém se concentrado sobre a triade conceitual mais
comum de capital, habitus e campo. Assim, embora poder simbélico seja reconhecido
como uma das ideias bourdieusianas mais produtivas em termos empiricos e tedricos
(Wacquant, 2019), seu uso tem sido menos frequente entre pesquisadores na area.
Wacquant (2019) sugere poder simbdlico como ferramenta primordial na abordagem
bourdieusiana, em considera¢do ao seu potencial explicativo para a triade cognigao-
reconhecimento-ndo-reconhecimento. Argumentamos, deste modo, que a nogao de
poder simbdlico ¢ uma ferramenta conceitual util para explorar processos de classificagio
exercidos por autoridades pedagdgicas e seus efeitos sobre praticas de ensino na educacao
cientifica.
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Este estudo dialoga com a emergente literatura sobre estudos em educagio
cientifica, em espagos urbanos e periféricos. Como destacam Garcia-Silva e Lima Junior
(2020, p. 237), “no Brasil, observamos que entre os periodicos mais bem avaliados do
nosso pais, a presenca do tema ‘educacio cientifica das periferias urbanas’ é relativamente
escassa’. Além disso, poucos estudos na drea tém se aprofundado sobre a relagdo entre
praticas e discursos institucionais no PEI e o ensino de ciéncias nessas escolas.

Ao longo desse trabalho, argumentamos que esses discursos emergem por meio
de processos classificatérios encapsulados por representages sobre raga, classe e espago
geografico. As classificagdes e representagdes sobre as potencialidades dos estudantes em
participar significativamente das aulas de Quimica sao redimensionadas por influéncia
de um novo vocabuldrio e uma nova subjetividade docente e estudantil, em um contexto
de reformas neoliberais orientadas por principios mercantis, como ‘autorregulacio,
‘meritocracia, ‘motivacdo’ e ‘competitividade’ (Vilanova et al., 2021).

E nesse contexto que o espaco discursivo das aulas de Quimica é transformado, em
paralelo a uma reconfiguracgiao do que ¢é inteligivel e legitimo ao nivel das subjetividades.
Por fim, partimos do pressuposto de que as aulas da mencionada disciplina sdao
institucionalmente sensiveis (Zafrani & Yarden, 2021) e, portanto, a analise do que
ocorre em sala de aula é insuficiente, se descontextualizada das rela¢oes institucionais,
locais e politicas que penetram esses espacos pedagogicos.

Argumentamos, assim sendo, que a ‘autoridade simbolica’ exercida pelos docentes
na classificacdo dos estudantes ndo emerge em fun¢ao de um discurso individualizado;
é produto de uma série de atos classificatorios institucionalizados e objetivados por
praticas, documentos oficiais e autoridades pedagogicas, que reconhecem a periferia
como espago simbolicamente despossuido (Wacquant, 1993). Além disso, como sugere
Bourdieu (1998, p. 21), atos de classificagdo, que contribuem para legitimar o mundo
social, ndo sdo resultado de uma decisio estratégica individual e consciente, mas produto
do fato de que os agentes “aplicam as estruturas objetivas do mundo social, estruturas
de percep¢do e apreciagio que emergem dessas proprias estruturas e que tendem a
representar o mundo como evidente”

A forma como os alunos sio classificados por docentes e autoridades pedagogicas,
portanto, pode revelar um conjunto de esquemas de percep¢do sobre o mundo social
e as divisdes urbanas da cidade, que emergem através da propria experiéncia cotidiana
com a segregac¢ao socioespacial, objetivada nas divisdes residenciais e socioecondmicas.
A associa¢do entre capacidades de aprendizagem, motiva¢io e interesse pela Quimica/
ciéncia com os territorios de origem dos estudantes, por outro lado, pode revelar que
tais praticas de classificagdo sinalizam como as estruturas mentais ecoam as estruturas
objetivas e materiais da cidade (Saravi et al., 2020).
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Metodologia

O objetivo desse trabalho é compreender como a transformacio de escolas
publicas paulistas regulares em escolas PEI reconfiguram os discursos dos professores
de Quimica sobre os alunos em regioes periféricas. Especificamente, queremos entender
como as representacdes sociais e pedagdgicas sobre os alunos influenciam as praticas
dos professores nas aulas de Quimica, em um contexto de reformas educacionais. Por
representagoes pedagdgicas, queremos dizer o conjunto de discursos sobre as capacidades
de participacdo, os interesses e as habilidades dos estudantes em aulas de Ciéncia e
Quimica; por representagdo social, aludimos ao conjunto de discursos sobre a experiéncia
social e urbana dos discentes, fora da escola ou em atividades extraescolares. Assim, ao
longo desse artigo, nos propomos a responder as seguintes questoes de pesquisa:

(1) Como professores de Quimica em escolas PEI paulistas, em regioes periféricas,
constroem as suas representagdes sociais e pedagogicas sobre alunos de classe popular?
Como tais construgdes estdo relacionadas a origem socio-geografica dos estudantes?

(2) Qual a relagao entre as representacoes dos professores sobre os alunos e as
suas praticas pedagdgicas em aulas de Quimica?

Etnografia Critica

A etnografia critica é uma metodologia de pesquisa, descrita por Carspecken
(1996), como uma abordagem de pesquisa qualitativa critica, cujo principal objetivo ¢é
desmistificar as relagbes de poder que cercam o individuo ou o grupo social que esta
sendo investigado, de modo a compreender a sua realidade e contribuir para a superacao
dos problemas existentes no cenario observado, o que torna essencial a participaciao
do etnodgrafo no cotidiano dos sujeitos de pesquisa (Anderson, 1989; Carspecken,
1996; Mainardes & Marcondes, 2011). Segundo Carspecken (1996, p. 22), “a etnografia
critica € um termo que surgiu historicamente como uma forma particular de pesquisa
qualitativa”

Carspecken (1996) recomenda cinco etapas para realizar a etnografia critica.
A primeira etapa é centrada na observacgiao e descricio do cenario e dos sujeitos de
pesquisa; a segunda diz respeito a “analise reconstrutiva” das informag¢oes obtidas
na primeira etapa; a terceira é direcionada a obten¢do de dados, por intermédio dos
sujeitos de pesquisa, mediante entrevistas e discussdes; a quarta ¢ focada nas relagoes
existentes entre o espaco social investigado e os demais, que estdo associados a ele; por
fim, a quinta etapa ¢ pautada na explicacdo do que foi averiguado nas etapas anteriores
(Carspecken, 1996, pp. 41-43). Dessa forma, essa abordagem metodoldgica ¢é util para
refletir sobre o contexto da escola PEI e do discurso dos professores entrevistados, uma
vez que presume condic¢des de igualdade ou/e desigualdade (Mainardes & Marcondes,
2011).

Esse trabalho etnografico critico foi conduzido durante um ano, em duas escolas
publicas, no interior paulista. Ambas se localizam em regides consideradas periféricas
e afastadas dos centros comercial e intelectual (por exemplo, universidades), em uma
cidade de porte médio, com aproximadamente 250.000 habitantes, taxa de escolarizacao
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em 97% e elevado indice de desenvolvimento humano municipal. A escola Dominé
(pseuddnimo) esta localizada em uma regido periférica e geograficamente distante do
centro comercial do municipio. A escola atende, principalmente, jovens de baixa renda’,
de origem dos bairros mais proximos a unidade, e o seu perfil racial é, em sua maioria,
composto por estudantes pretos e pardos. Entretanto, seu desempenho em avaliagbes
externas, como no Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) e no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), posiciona a institui¢ao
negativamente em relac¢do as outras da mesma regido.

A escola Lavoisier (pseudonimo) também esta localizada em um bairro periférico,
porém geograficamente mais proxima as regides centrais do municipio. Apesar de
atender principalmente jovens de baixa renda oriundos dos bairros mais préximos, o seu
perfil racial é mais diversificado entre alunos pretos, pardos e brancos. Seu desempenho
em avaliagGes externas, contudo, esta abaixo da média das escolas estaduais da regido,
ainda que relativamente melhor posicionada, se comparada a escola Dominé.

Nas duas escolas, a produgao de dados, com o uso dos instrumentos de pesquisa,
foi realizada entre setembro de 2021 e dezembro de 2022, com estudantes dos primeiros
e segundos anos do Ensino Médio (idades entre 15 e 16 anos). Em cada escola, foram
realizadas duas entrevistas individuais semiestruturadas, com dois professores de
Quimica — os Unicos professores da disciplina em cada escola — e uma entrevista
individual semiestruturada com a diretora (escola Domind) e o vice-diretor (escola
Lavoisier). Apdslerem cuidadosamente os termos de consentimento, todos concordaram
em participar. As entrevistas foram realizadas no local de escolha dos participantes,
geralmente em uma sala vazia, na escola. As quatro entrevistas realizadas com os
professores e diretores tiveram duragio entre 42 e 82 minutos. A Tabela 1 apresenta
algumas informacg6es demogriéficas sobre os participantes.

Tabela 1

Perfil demogrdfico de professores/gestores (N = 5)

Raga/ Tempo de docéncia
Nome . Idade
Escola .. Cargo Género Grupo total (na escola
(Pseuddénimo) . . (anos)
Etnico atual) em anos
Carlos Profe,s SC,.r de Masculino  Branca 44 17(04)
Dominé Quimica
Catarina Diretora Feminino  Branca 41 16(03)
Gilberto Profe,s SC,.r de Masculino  Branca 52 31(04)
Lavoisier Quimica
Rodrigo Vice-diretor Masculino  Parda 46 17(03)

1 Os dados socioecondmicos de todas as escolas foram previamente consultados pela divulgacio dos resultados
do SAEB/2019, conforme o Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse), construido pela Diretoria de Avaliagdo da
Educagdo Basica (Daeb). Dois fatores sdo considerados para o calculo do Inse por escola: (a) a escolarizagdo dos
pais; e (b) a posse de bens e servigos. O indicador produz oito niveis crescentes de perfil socioecondmico. A escola
Domind estd localizada no nivel IV; a escola Lavoisier, no nivel V.
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No campo, o primeiro autor visitou as duas escolas pelo menos um ou dois dias
por semana. Durante esse periodo, dados observacionais foram produzidos por meio de
notas de campo detalhadas do ambiente escolar e das rotinas, bem como das aulas de
Quimica e reunides da equipe pedagogica (Emerson etal., 2011). Também passou tempo
consideravel na sala dos professores e nos corredores, além de ter conversas informais
com alguns membros da equipe sobre a escola.

Dependendo da atividade observada, o primeiro autor passou entre 90 e 240
minutos por dia realizando observa¢des de campo. No entanto, a maioria dos dados
observacionais foi registrada durante as aulas de Quimica. No total, foram conduzidas
45 horas de observagdo das escolas e aulas da aludida disciplina. Todas as observagdes
foram registradas pelo primeiro autor em um diario de campo como anotagdes (Emerson
et al,, 2011), as quais foram imediatamente elaboradas mais detalhadamente apos cada
visita e, em seguida, transcritas digitalmente em um computador com a inclusao de
comentarios teoricamente guiados que, posteriormente, serviram para a elaboracao das
analises.

A presente pesquisa foi realizada em total conformidade com as diretrizes éticas
brasileiras para pesquisa envolvendo seres humanos; todos os participantes assinaram
seu consentimento para participar do estudo ou, quando necessario, os pais assinaram

em nome de seus dependentes legais. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Brasil (CAAE n° 46825121.0.0000.5504).

Analise de Dados

Inicialmente, todas as entrevistas e anota¢bes de campo foram transcritas
digitalmente. As transcri¢oes foram cuidadosamente lidas varias vezes e as sentencas
consideradas relevantes para cada pergunta de pesquisa foram identificadas e
selecionadas para uma analise mais precisa. Cada sentenca foi, entdo, submetida a uma
analise tematica (Braun & Clarke, 2006).

Primeiramente, cada sentenga foi codificada in vivo (Saldafa, 2009) e todos os
codigos produzidos foram agrupados sob temas mais amplos associados ao referencial
teorico desse estudo. A partir disso, navegamos constantemente entre os cddigos e a
teoria para a condu¢do de uma andlise mais robusta e teoricamente orientada. Cada
fonte de dados também foi constantemente comparada para identificar casos ilustrativos
nos quais as representagdes docentes sobre a experiéncia dos alunos com a Quimica/
Ciéncia estavam associadas as representacdes sociais sobre a origem socio-geografica
dos estudantes.

O trabalho de codificacédo foi realizado pelos dois primeiros autores, seguindo a
recomendacio de codificar, in vivo e linha por linha, as sentencas consideradas relevantes
aos objetivos do estudo e as questdes de pesquisa previamente estabelecidas. Ao final,
o conjunto de cddigos gerados pelos dois autores foi comparado pela sua semelhanga e
reunidos em uma tabela, com o objetivo de elaborar temas parcimoniosos e abrangentes
que explicassem, com suficiente clareza tedrica e empirica, os principais resultados do
estudo.
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Durante esse processo, buscamos estabelecer a confiabilidade e credibilidade
da analise dos dados, seguindo as recomendagdes de Lincoln e Guba (1986). Para tal,
implementamos as seguintes estratégias ao longo de nossa investigacdo: (i) utilizamos a
triangulacdo, ao incorporar uma variedade de participantes (professores, administragiao
escolar) e métodos (como entrevistas, anota¢des de campo e analise documental) para
aprimorar a credibilidade de nossa pesquisa; (ii) buscamos a assisténcia de um painel de
especialistas para auxiliar na construgdo e avaliacdo de nossas entrevistas e protocolos
de observagdo; (iii) asseguramos que o primeiro autor interagisse com a escola e os
participantes da pesquisa durante todo o periodo do estudo para criar “descrigbes
densas” das aulas de Quimica e praticas institucionais em cada escola.

Resultados e Discussoes

Reputacao Escolar e Evasao Estudantil: Um Novo Perfil de Alunos na PEI

Segundo o professor Gilberto (Lavoisier), no periodo em que era uma ‘escola
regular, a Escola Lavoisier tinha uma ma reputacdo na regido, onde “até rolava trdfico”
e, portanto, a percep¢ao da comunidade sobre a escola era majoritariamente negativa.
Contudo, a partir da reforma educacional que transforma a Escola Lavoisier em uma
‘escola PEI, em conjunto a sele¢do parcial de um perfil estudantil, cujas disposi¢oes se
adequam ao exigido pelo programa, de acordo com Gilberto, a instituicao passa a ser
considerada, para familias de outras regides na cidade, como boa op¢ao para matricular
os seus filhos. Para ele, tal transformacdo alterou a reputacdo ou capital simbolico da
escola: “eu, enquanto professor, sempre apelidei a escola de patinho feio”:

Algumas escolas estaduais, que eles viam um encaminhamento para as escolas a
partir do sexto basico, quando eles viam Lavoisier, eles falavam assim ‘eu quero
sair de 14. Eu ndo quero frequentar a escola. E muito ruim, e tal’ Com a chegada
da PEI, teve um processo um pouco inverso. O que € o inverso? O aluno caiu em
outra escola, até regular, ele falava assim ‘ndo, eu quero ir para a Lavoisier. Eu
quero vaga 14. Entdo comecou a ter uma coisa que nunca teve, fila de espera para
vaga (Entrevista Professor Gilberto).

Para Gilberto, a mudancga para PEI alterou parcialmente o perfil dos alunos na
escola. Essa mudanga, contudo, nio se refere ao perfil socio-geografico dos estudantes,
mas a permanéncia na escola de um conjunto de discentes mais adaptados ao ‘perfil PET,
além daqueles que ndo querem ou precisam trabalhar: “ndo é que foi feita uma selegcao
de alunos. Muitos alunos permaneceram, mas eles tiveram que se adaptar a esse momento
educativo novo”. Assimilar o conceito de uma PEI, por outro lado, implica internalizar
uma nova cultura institucional, constituida por um novo vocabulario e uma nova forma
de ‘ser’ professor e estudante. Por exemplo, por vezes, Gilberto descreve os alunos na
escola Lavoisier, em periodo anterior a PEI, como “criados assim, sem o compromisso de
estudar”, enquanto, a partir do momento em que ocorre a reforma politico-institucional
na escola, estes estudantes passam a se engajar em projetos exigidos pelo programa,
envolvendo competi¢oes (olimpiadas, feiras de ciéncias) e projetos extracurriculares:
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Quando vocé oferecia uma Olimpiada de Ciéncias, por exemplo, ou OBMEP,
Olimpiada de Robética, tinha que implorar para que o aluno participasse. Hoje,

todos participam. Entdo virou uma cultura da escola (Entrevista Professor
Gilberto).

Na escola Domin¢, localizada em uma regiao periférica e distante do centro
urbano do municipio, a reforma para a PEI conduziu a uma transformacgio do perfil
dos estudantes também em termos disposicionais. Para o professor Carlos, a escola
tinha muita ‘bandidagem’ e os proprios alunos participavam de atividades ilegais, como
trafico de drogas. Quando mudou para a ‘integral, houve uma “limpeza” na instituicao
escolar, ja que esses alunos foram para a ‘regular’ O bairro ao redor da escola, e de onde
vem grande parte dos estudantes, também ¢é descrito como um espaco perigoso. Ele se
sente aliviado com o resultado dessa “limpeza’, ainda que niao necessariamente tenha
destruido totalmente a indisciplina na escola:

Aqui, em 2018, a gente tinha alunos que... Se sabe como que € aqui o bairro, né? O
bairro aqui é complicado. Tem alguns alunos aqui a gente... De ter bandidagem,
né? Em 2018, quando eu cheguei aqui, tinha uns alunos do segundo colegial, do
terceiro... Tipo, aquela época batia o sinal do intervalo 9h30, quando era 9h20,
tinha uns certos alunos ai que ja saia da sala batendo nas portas falando “olha,
intervalo! Intervalo!”. Eu fiquei até assustado, porque eu nunca tinha presenciado.
Isso em 2018. 2019 ja deu uma melhorada, porque dai esses alunos ja foram
saindo, e acho que, da mudanca da regular para a integral, da uma limpada,
eu acho, na escola. Uma limpada em que sentido? Os alunos mais interessados
ficam, os que nao quer saber de nada, vai pras regular a noite ou um s6 periodo
s6 (Entrevista Professor Carlos).

No discurso de Carlos, que reverbera o discurso institucionalmente aceito,
“dar uma limpada” pode indicar uma metafora aproximada para uma espécie de
transformac¢do no perfil de alunos em fun¢ao daquilo que se espera de um tipo ideal de
estudante, segundo o imaginario pedagogico dos professores e da equipe escolar. Limpar
significa retirar o indesejavel ou aquilo que causa repulsdo, conforme descreve Kristeva
sobre a nogdo de abjeto (1982). Pois entdo, uma escola limpa esta livre do desagradavel,
do sujo, incomodo. A referéncia €, portanto, uma nova escola capaz de cumprir a sua
func¢ao pedagdgica, sem, contudo, precisar se preocupar com efeitos externos da rebeldia
e delinquéncia juvenil. Isso ndo significa se livrar de preocupagdes sociais, ja que nao
parece ter ocorrido qualquer mudanga significativa na composic¢ao social da escola, mas
sim um ajuste no perfil das disposi¢oes escolares.

A partir da reforma para o PEI, na visdo da comunidade escolar, se estabelece
uma espécie de hierarquia entre as escolas publicas no municipio: de um lado, as escolas
integrais, dedicadas aos alunos mais ‘academicamente orientados’ (“Perfil PEI”), e do
outro, as escolas regulares, agora, recebendo os alunos socialmente excluidos da PEI,
que desejam tempo livre para conciliar estudos e trabalho, e cuja orienta¢io ¢ voltada a
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construc¢iao de uma boa transi¢ao escola-mercado: “mas eu acho que, com a mudanga pra
PEI, eu acho que dd uma... A gente costuma falar assim no dia a dia, dd uma limpada. Os
bons, vamos assim dizer, ficam. E os que ndo querem saber de nada com nada...”.

Com a evasao dos estudantes a partir da reforma para o PEI, ao longo do tempo,
parece ter ocorrido um ajustamento das disposi¢des dos alunos, em conformidade com
a institui¢do. Por isso, o vocabulario dos professores que passaram pela mudanga, de
regular a integral, geralmente contém expressdes como “agora, os alunos se identificam
com a escola” ou “agora, os alunos gostam de estudar” (professor Gilberto). Esses alunos,
pelo menos boa parte deles, sempre estiveram ali, mas, entdo, se constituem, como a
maioria, no momento em que parte dos estudantes com as disposi¢des e motivagdes
indesejaveis para o perfil PEI deixam a escola.

Ha uma crenca sobre a existéncia de diferentes tipos de estudantes entre os
discursos de professores e equipe escolar. Por exemplo, diz-se que ha discentes que
simplesmente ndo gostam ou ndo se dio bem com a PEI. Outros, porém, sdo capazes de
melhor se adaptarem. Como resultado, naturaliza-se a dimensao socialmente arbitraria
da constitui¢cdo de um ‘aluno perfil PEI’ como aquele que compreende a necessidade de
dedicac¢do integral aos estudos. Por isso, poderiamos afirmar que a reforma educacional
operacionalizada, na mudanca da “regular” para “PEI”, pode contribuir para a exclusiao
de parcela consideravel de estudantes que aparentam nao possuir as disposi¢des e os
recursos necessarios a essa adaptagao.

Argumentamos, portanto, que a busca por um perfil de aluno adaptado aos
principios da PEI esta relacionada a crenca em um sistema educacional hierarquico, em
que as escolas devem disputar bons alunos, capazes de elevar a reputacido institucional
— capital simbolico, forma de capital associado ao reconhecimento e a legitimidade de
praticas e recursos. Essa valoriza¢do, de um perfil PEI ideal, emerge em um contexto
de reformas que privilegiam o desempenho e a eficiéncia institucional, de modo que as
escolas passam a ‘disputar’ ou buscar uma composi¢ao discente particular, a partir de
pressupostos do Programa PEI, como protagonismo juvenil, autorregulagcio e motivagao.
Assim, o poder de classificacdo é sempre contextual e, nesse caso, alinhado com praticas
neoliberais de organizacdo pedagdgica (Vilanova et al.,, 2021). A seguir, mostramos como
a cren¢a em um perfil ideal tem contribuido para a classificacdo negativa de estudantes
de regides periféricas ausentes de recursos necessarios para as aulas de Quimica.

Contradicoes do Ensino de Quimica e Ciéncias em Escolas PEI: Perfil Socio-
Geografico Como Obstaculo a Aprendizagem Cientifica

Rotineiramente, o professor Carlos se refere aos seus alunos na escola Domind
(19 33 <« . 3 4 . . A .
como “carentes” ou “‘com dificuldades” pedagogicas e socioecondmicas. Partes dessas
descrigdes sao sancionadas pela posi¢ao da instituicio como uma “Escola Estratégica’,
em fungio do seu desempenho abaixo da média em avalia¢des externas de larga escala,
cujos resultados tém indicado que os estudantes encontram-se abaixo dos niveis de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica. Além disso, frequentemente elabora-
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se uma constru¢io sdcio-geografica dos estudantes como habitantes de regides perigosas,
vulneraveis (“bairro um pouco violento, acho que rola muita droga aqui, muito assim”,
entrevista Professor Carlos) e com caréncias sociais, economicas e culturais: “acho que
a casa deles deve ser tdo... Devem ter tantos problemas, tantos conflitos, que acho que a
ultima coisa que eles vdao pensar é em estudar.” (entrevista Professor Carlos).

Essa espécie de “identificacdo negativa” (Skeggs, 2004) da escola, do bairro
e dos alunos ndo se restringe aos seus membros internos, e é, por vezes, reproduzida
externamente, na constru¢ao continua de fronteiras entre escolas socialmente bem vistas
e escolas com ma reputagiao (Brunar & Ambrose, 2016). De acordo com Catarina, ao se
apresentar como a nova diretora da escola Domino, em uma reunido com educadores
na regido, “as pessoas falavam assim, ‘nossa coitada de vocé’, né? E as piores coisas do
mundo eram faladas...”. Isso também esta de acordo com a representa¢do sobre o bairro
de origem dos estudantes, inscrito no documento oficial da instituicio como “bairros
periféricos, extremamente carentes nos quais a violéncia e trdfico se fazem presentes’.
Em um levantamento interno, feito pela prépria escola com as familias dos estudantes,
conclui-se que:

Os dados coletados com a pesquisa demonstram que a escola atende familias
de nivel socioeconémico muito baixo. Muitos que enfrentam o drama do
desemprego e sobrevivem com poucos recursos financeiros e materiais e lutam
para adquirir o basico para a sobrevivéncia (Documento Politico Pedagdgico,
Escola Domino).

A questdo, portanto, ndo € necessariamente se esse perfil reflete, de fato, a
realidade social, cultural e econémica dos estudantes. Mais do que isso, a oficializagdo
desse discurso em um documento indica e sanciona as maneiras corretas de se pensar e
falar sobre os alunos e, desta maneira, serve de mapa as praticas e relacoes pedagogicas.
Assim, o bairro de origem dos estudantes, e onde selocaliza a institui¢do, € continuamente
descrito pelo professor Carlos como “violento’, eivado de praticas ilegais, como venda de
drogas, com o risco iminente de se estender ao interior da escola:

Entao, eu acho que o bairro, eu acho que ele é um pouco violento, ele tem muito
trafico, eu acho sim. Aqui, se eles veem a policia entrando aqui, eles ja ficam meio
assim, né, por que eles ndo querem ter problema com policia, né? (Entrevista
Professor Carlos).

Embora os resultados indiquem que houve um ajuste, ao longo do tempo, em
relacdo ao perfil disposicional dos estudantes, a composi¢ao sdcio-geografica da escola
nao se alterou e, consequentemente, os discursos, que representam esses discentes em
déficit de aprendizagem e cuja origem atua como obstaculo a aprendizagem cientifica,
permaneceram, de modo que as descri¢oes dos alunos como “acho que eles nio tém
vontade” e “acho que eles ndo gostam de Quimica” se justificam pelo fato de que “se
ele chega em casa e ndo tem nem o que comer, meu deus do céu! O que eles vdo vir aqui
fazer e prestar aten¢do no que eu t6 falando, de niimero atémico, numero de massa?”
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(entrevista Professor Carlos). Tal descri¢do dos alunos em termos de ‘déficit, com
recursos insuficientes para se apropriar do conhecimento quimico, também aparece nos
discursos do Professor Gilberto, para quem os estudantes apresentam dificuldades em
aprender elementos abstratos que sao apresentados durante as aulas.

A aula de Quimica é uma aula que a maior parte do tempo ¢ uma aula tedrica, com
embasamento cientifico (...), mas o cara ndo domina porque ele nio sabe fazer
uma conta matematica. A hora que ele vé um mol, ele vé um numero absurdo,
ndo sabe o que aquilo significa (Entrevista Professor Gilberto).

A literatura tem apontado que as dificuldades nas aulas de Quimica podem,
parcialmente, se manifestar por um conjunto de razdes psicoldgicas, sociais e culturais,
embora existam elementos intrinsecos a disciplina, como a relagdo entre diferentes niveis
de abstrag¢do (micro, macro e simbolico) que refor¢am a distancia entre esta e a realidade
dos estudantes (Tumay, 2016). Por outro lado, os discursos dos professores indicam
que, apesar da exigéncia cognitiva elevada, intrinseca a disciplina, sdo, principalmente,
a origem socio-geografica dos estudantes e a distancia da realidade pedagogica das
disciplinas de ciéncias da natureza que atuam como obstaculos ao seu engajamento e a
aprendizagem.

Da mesma forma, as dificuldades de aprendizagem nas aulas de Quimica, por
vezes, sdo descritas em termos motivacionais, embora a principal causa seja a intrusao
de questGes extraescolares durante as aulas, em que “ds vezes, o cara tda com um problema
dentro de casa e ele traz pra escola e ndo consegue deixar de lado”. Assim que, para o
professor Gilberto, boa parte dos seus alunos ndo tem ‘perfil’ para ser cientista (em seu
‘projeto de vida, pratica pedagdgica comum ao PEI), nem tanto em fungao das suas
atitudes em relacdo as aulas de Quimica e a outras praticas pedagogicas cientificas, mas
por uma orienta¢do mais ‘social, em que relacionamentos sio mais importantes do que
conteudos, sio mais orientados para as areas de Ciéncias Sociais e Humanas:

Eles tém uma relacao de amizade muito boa. Isso € muito bom em muitos sentidos,
mas quando eles ndo querem assistir ou compreender uma aula, eles... Chegam
la triste, chateado, porque brigou com a mae, com o pai, com o namorado, com
a namorada, eles mais se preocupam em cuidar da pessoa do que propriamente
ver o contetdo. E eu vi com alguns colegas que é a mesma coisa. E o perfil deles.
Entao assim, eles tém perfil para ser cientista? Poucos. Mas alguns, conversando
até com o professor de Sociologia, tém um perfil social muito forte. (Entrevista
Professor Gilberto).

Como discutido, a mudanca para PEI ndo necessariamente alterou o perfil
socio-geografico dessas escolas, que continuam a receber alunos das vizinhangas mais
proximas. Por outro lado, houve uma mudanga ao nivel da cultura institucional, com
uma atualizagdo das exigéncias ontoldgicas, em que novas formas de subjetividade
estudantil e docente sdo necessarias, a fim de validar e reproduzir tal reforma.
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De forma contraditéria, enquanto o ‘perfil PEI, em seus documentos oficiais,
sugere alunos ‘protagonistas’ e com ‘projeto de vida, as escolas em regides periféricas
enfrentam um discurso ambiguo: por um lado, a necessidade de afirmar o PEI de
forma otimista, como projeto bem-sucedido para melhorar a escola (“nés vamos virar
um cisne’, professor Gilberto), e, simultaneamente, sugerir que a auséncia de sucesso
institucional se deve ao perfil sdcio-geografico de alunos. As escolas PEI, em regides
periféricas, portanto, tém um trabalho duplo: tornar inteligivel e reconhecivel, as
diretrizes do PEI, o perfil de alunos matriculados na escola, e, a0 mesmo tempo, lidar
com as desigualdades urbanas e formas de vulnerabilidade social que impactam o
processo educativo na institui¢do, conforme descreve o professor Carlos, ao comparar
a escola Dominé com uma escola PEI na regido considerada como “Escola Referéncia’,
por seu bom desempenho académico e adaptagdo ao programa:

Entao, a gente tem um L. A., chama liberdade assistida. Entao, em rela¢do ao que
nem se falou comparar com uma de 14, entdo eu tenho quase certeza que uma
Rosario (...) eu tenho certeza que eles num devem ter um aluno desse 14, e a gente
aqui tem (Entrevista Professor Carlos).

Nas aulas de Quimica e em outras praticas educacionais cientificas, os discursos
institucionais sugerem que a caréncia social e cultural dos alunos, alinhada as rela¢oes
sociais e familiares conturbadas, contribuem para que a aprendizagem cientifica ndo
seja uma prioridade para os estudantes. Nesse caso, a ciéncia emerge como corpo de
conhecimentos abstratos incompativeis com uma realidade centrada no concreto e no
necessario (Bourdieu, 1979):

E assim, os caras. .. Eu dou aula de Projeto de Vida pra eles e dou aula de Quimica.
Na aula de Projeto de Vida, eles prestam muito atengao. Eles vio bem porque isso
se relaciona muito ao cotidiano, eles podem expressar os sentimentos e tal. Na
aula de Quimica, é uma aula que a maior parte do tempo, ¢ uma aula tedrica,
com embasamento cientifico, coisas relacionadas ao cotidiano, mas que o cara
ndo domina porque ele ndo sabe fazer uma conta matematica. A hora que ele vé
um mol, ele vé um nimero absurdo, ndo sabe o que aquilo significa (Entrevista
Professor Gilberto).

Dessa forma, esses resultados indicam que a mudanga para PEI nao
necessariamente alterou os discursos que associam os alunos de regides periféricas e
bairros de classe popular com déficits de aprendizagem. Esses discursos emergem
nas disciplinas cientificas como uma forma de classificar os alunos de classe popular
enquanto orientados por preocupagdes ‘sociais, voltadasao seu cotidiano, o que explicaria
as dificuldades em se apropriar de ideias abstratas que, de certa forma, conforme os
discursos institucionais, estdo distantes de uma experiéncia direta com a sua realidade
sociocultural.
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Bourdieu descreve o poder simbolico como uma for¢a de reconhecimento dos
sujeitos em termos do inteligivel. Os resultados sinalizam que as construgdes sociais sobre
a origem sdcio-geografica dos estudantes atuam como instrumentos para elaborar as
representacdes institucionais sobre as suas capacidades de participagao e aprendizagem
em aulas de Quimica. Dessa forma, a origem sdcio-geografica dos alunos atua como
fonte que explica seu potencial de participa¢ao e aprendizagem na disciplina, incluindo
as suas aspiragdes a se tornar cientistas ou ter ‘um perfil de cientista.

Ha, assim, uma autorrealizagdo profética (Jussim & Harber, 2005), em que a
percepc¢ao sobre a origem sOcio-geografica atua como ferramenta de elaboragido dos
discursos pedagogicos, por exemplo, viver em certo bairro, em umalocalizagao especifica
na cidade, o que explicaria as dificuldades académicas desses estudantes, uma vez que
alunos mais cientificamente orientados — com ‘perfil de cientista’ — usualmente sdo
meninos brancos, de classe média, com recursos culturais e sociais suficientes para se
tornar inteligivel dentro de tal referencial de classificacao (Archer et al., 2014).

Na escola PEI, um novo vocabulario do que significa ser ‘bom aluno reconfigura
o estudante da periferia como insuficiente dos recursos para tal reconhecimento, embora
a mudancga de perfil tenha alterado parcialmente o perfil disposicional em termos de
identifica¢do com a escola. Isso significa que, embora os alunos passem a se identificar
com a formagao oferecida pela institui¢ao, uma nova visdo sobre o processo pedagdgico,
incluindo o que significa uma boa pratica docente ou uma boa relagao aluno-escola,
constroéi, por consequéncia, uma espécie de identifica¢do negativa sobre os discentes de
periferia, cujas vivéncias e cultura sdo concebidas como incoerentes com o programa
em sua busca por exceléncia e produtividade.

Na escola Dominé, mediante transi¢do recente para o PEI, esse processo é mais
visivel, tendo, como consequéncia, grande evasao de estudantes para escolas de periodo
regular. A institui¢do que possui nota abaixo da média no municipio, segundo os dados
do SAEB e SARESP, por outro lado, direciona os seus esforcos para a permanéncia
daqueles considerados ‘bons alunos, com potencial para elevar a reputacao da instituicao,
ao mesmo tempo em que elabora discursos classificatorios que posicionam os discentes
de periferia como antitéticos as exigéncias do novo programa.

Como discute o professor Gilberto, essa mudanca fez permanecer aqueles que
mais se identificam com o processo escolar, mas ndo necessariamente levou a mudangas
no nivel de aprendizagem dos alunos nas aulas de Quimica (“Isso gera aprendizado? Vai
depender muito do que o cara tda querendo, do que ele espera ou se aquilo td incorporado
no perfil dele, por exemplo, de ser cientista”), ja que tais disciplinas permanecem distantes
do seu cotidiano sdcio-geografico:

Porque nao ta proximo do cotidiano deles, né? Por exemplo, vou falar de como
se estabelece a liga¢do no sal de cozinha. Ele vai falar assim, “Por que eu preciso
saber isso, se o sal vai salgar?” (Entrevista Professor Gilberto).
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Praticas Pedagogicas nas Aulas de Quimica: Baixas Expectativas, o Minimo
é o Suficiente

Uma das consequéncias da percep¢do negativa dos professores em relagdo a
habilidade e ao potencial de aprendizado dos seus alunos em Ciéncias/Quimica ¢ que
as oportunidades de envolvimento em atividades cientificas nas aulas sao, muitas vezes,
limitadas a resolugdo de exercicios fechados, tomada silenciosa de notas e a participagio
em outras atividades nao complexas e de baixa exigéncia cognitiva (Carlone et al., 2014).
Por essa razdo, argumentamos que, nessas escolas, as aulas de Quimica sdo organizadas
em fun¢do de baixas expectativas de aprendizagem, com participagdo minima dos alunos.
Por exemplo, discutindo sobre os efeitos da origem socioeconémica dos estudantes
sobre as aulas de Quimica, o professor Carlos comenta:

Eu dando uma aula de entalpia e a aluna me chega e fala que o pai ta preso
por droga, a made também. Ela tinha dezessete anos, nem sei se o Conselho
(Tutelar) ficou sabendo. Porque se ela ¢ menor, cuidando de duas criangas, vai
pro Conselho, né? Falei putz merda! Ai que eu cai na real. Nossa! Olha onde que
eu to! Olha a situacdo desses alunos! Porque, até entdo, a gente vem aqui, da aula
e vai embora, a gente ndo sabe o que acontece (Entrevista Professor Carlos).

Esse discurso pode ilustrar a for¢a do poder simbdlico de classifica¢ao (Bourdieu,
1991), em que a unificagdo de um discurso que associa dificuldades de aprendizagem a
origem socio-geografica dos estudantes tem efeitos objetivos sobre a conduc¢io das aulas.
Nesse caso, a crenca na legitimidade do discurso (Idem) afirma que ensinar Quimica é
uma atividade pedagogica que exigiria certa distdncia das necessidades mais imediatas
dos individuos, uma vez que requer abstracdo e tempo de estudo. Classificar os alunos
como submetidos as necessidades socioecond6micas mais imediatas do seu cotidiano,
por outro lado, sinalizaria que o ensino de Quimica tem pouca importancia, frente a tais
condic¢oes de vulnerabilidade. Por essa razdo, o poder simbdlico atua como ferramenta
de construgdo de realidade e estruturas mentais. Nesse caso, ¢ a forca de classificacdo
que se concretiza nas interagdes e praticas pedagogicas nas aulas de Quimica, em que o
‘minimo’ é exigido:

O cara vai ser um expert de Quimica, vai saber tudo de Quimica, num sei qué de

Quimica? Nao! Como ele ndo vai saber de disciplina nenhuma. Mas se ele tiver

ali socializando pra mim, ja € um negdcio sensacional. Com esse cara, o pensar

tem que ser diferente (Entrevista Professor Gilberto).

Deste modo, as aulas de Quimica do Professor Gilberto na escola Lavoisier
sao organizadas em fun¢do de um perfil no qual os alunos sdo descritos com elevadas
dificuldades de aprendizagem. Durante as nossas observacdes, notamos que boa parte
das aulas se organiza por meio da escrita de texto na lousa, anotagdo por parte dos
alunos, explicagao rapida do professor e resolucio de exercicios, essa ultima atividade,
com pouca exigéncia, para que todos os estudantes realizem. Por conta das baixas
expectativas, o Professor Gilberto emprega recursos retoricos como forma de engajar os
alunos, sem, contudo, aguardar por uma resposta:
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““Ah, o que eu vou fazer, Gilberto?” (O professor de Quimica se pergunta como
se estivesse imitando um estudante. Os alunos permanecem em siléncio ou
simplesmente nao prestam atencgdo as falas do professor).

“Ah, eu nao entendo nada!” (O professor se pergunta novamente enquanto
escreve no quadro negro).

“Nao ¢ para entender por agora!” (O Sr. Gilberto responde a si mesmo)
(Observagao das aulas de Quimica, Escola Lavoisier).

Argumentamos que essa forma retérica de conduzir as aulas pode estar
relacionada as baixas expectativas do docente em relagao aos alunos. Isto ¢, em fungao
das baixas expectativas acerca das habilidades e do interesse dos discentes em aprender
Quimica, os professores tendem a utilizar artificios retéricos nos quais a participaciao
dos estudantes ¢ minima. Outros estudos ja demonstraram que ha uma rela¢ao positiva
entre o nivel académico da escola, sua composi¢io social e as expectativas docentes em
rela¢do a aprendizagem dos alunos (Brault et al., 2014). Por outro lado, esse estudo indica
que as expectativas docentes em aulas de Quimica também podem estar relacionadas
a origem socio-geografica dos alunos que, na representacdo dos professores, parece
ser constituida por praticas incompativeis com a aprendizagem de ideias abstratas e
cientificas.

Da mesma forma, nossas observa¢des indicam que, em boa parte das aulas
de Quimica do Professor Carlos (Escola Domind), os alunos estio frequentemente
engajados em anotagdes no caderno, copia de textos da lousa e resolu¢do de exercicios:
“Agora, guarda essa musiquinha ai e vamos fazer algumas anotagées (...) s6 anotar o que
eu escrever na lousa (...) quem tiver terminado a licdo, depois me mostra o caderno’, diz o
Professor Carlos para a turma. Ironicamente, durante uma das aulas, uma aluna exclama
“minha mao td ficando roxa de tanto escrever!”, enquanto outros perguntam, durante
uma aula sobre ciclos biogeoquimicos:

“Professor, é a terceira folha do caderno que tenho que usar s6 escrevendo isso”.

“Professor, por que vocé gosta de escrever tanto?”.

&)

“E tedrico, vamos 1d”, responde o Professor Carlos (Observagoes das aulas de
Quimica, Escola Domind).

Interpretamos que a organizacdo das aulas, com foco em anotagdes, exercicios
simples e pouco desafiadores, revela a estrutura das expectativas dos professores sobre
as habilidades e o interesse dos alunos em aprender Quimica. Como apresentamos, ha
uma crenga de que os alunos na Escola Dominé nao estido interessados em aprender
a disciplina, a0 mesmo tempo em que o professor se questiona sobre a legitimidade
em ensinar conceitos abstratos em um contexto de vulnerabilidade sécio-geografica
enfrentada pelos estudantes. Por consequéncia, exige o minimo como forma de
compensa-los pelas dificuldades sociais que penetram os muros da escola.
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Nas aulas de Quimica, os efeitos dessa representa¢do posicionam os alunos
como desinteressados em aprender. Além disso, elabora-se uma representa¢ao sécio-
geografica que justifica exigir-lhes o minimo, tendo em vista que a vulnerabilidade
social os leva a se distanciar do aprendizado de ideias abstratas e cientificas nas aulas
da mencionada disciplina. A solu¢do para esses professores €, portanto, exigir pouco
engajamento nas aulas, embora a literatura aponte que o desenvolvimento de atividades
de alta ordem cognitiva, como atividades investigativas, estimulam a manifestacido de
habilidades cognitivas similares por parte dos estudantes (Suart & Marcondes, 2008).
Como resultado, alunos em escolas PEI, em regiGes periféricas, com experiéncias e
oportunidades minimas de aprendizagem de Quimica, concomitantemente a exigéncia
de um novo perfil de estudantes, adaptado as novas regras escolares.

Bourdieu (1998) argumenta que os sujeitos sdo guiados pela illusio, uma
forma de relagdo de encanto, inspirada pela motivacdo em jogar as regras do jogo e as
considerar legitimas. Argumentamos, portanto, que a cren¢a em um perfil de aluno PEI
ideal constringe as praticas pedagdgicas docentes, tal que o processo de classificagdo dos
estudantes ¢ motivado pela busca em seguir os objetivos do programa. Desta maneira,
os resultados indicam que a complexa interrelagao entre a reforma PEI, o espago sécio-
geografico e o perfil social e racial dos alunos influenciam os discursos e as praticas
docentes nas aulas de Quimica. Nas representagdes docentes, a origem socio-geografica
discente atua como obstaculo ao interesse e a aprendizagem dos estudantes nas aulas da
disciplina.

Limitagoes

Esse estudo etnografico qualitativo, conduzido em duas escolas, em uma cidade
do interior paulista, apresenta alguns limites metodoldgicos, embora os resultados e
a analise tedrica tenham potencial para a condu¢do de novos estudos que objetivem
explorar os efeitos da reforma educacional PEI sobre o ensino de Ciéncias.

A sua principal limitagdo diz respeito a inevitavel dependéncia do trabalho
interpretativo e impossibilidade de contabilizar a for¢a dos efeitos relatados. Devido
a essas limitacGes subjacentes, ndo pudemos efetivamente propor qualquer relacdo
causal. Além disso, essa analise foi conduzida utilizando uma amostra muito pequena de
escolas (estudo em pequena escala) e os resultados podem superestimar a relagao entre
as praticas de ensino dos professores de Quimica e a cultura institucional. Um estudo
com uma amostra maior de escolas, e conduzido em mais de uma regiao, deve ser o foco
de investigacoes futuras.

Por fim, foi realizado durante um dado momento e em salas de aula especificas.
Assim sendo, s6 conseguimos considerar os efeitos vinculados a organizacdo das aulas
de Quimica, em relacdo a alguns de seus conceitos, e nio a outros. E também provével
que os professores possam diferir em suas expectativas em relagdo aos alunos em salas
de aula diferentes, na mesma regido. No entanto, ao mostrar alguns padroes e tendéncias
na forma como os discursos dos professores e as aulas de Quimica sio influenciadas por
expectativas socio-geogrificas, nossos dados e interpretagcdes servem como ponto de
partida para outros estudos longitudinais.
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Consideracgoes Finais

Os resultados desse estudo indicam que a PEI paulista introduziu um novo
vocabulario pedagogico e institucional em escolas de periferia. A transformacio parcial
do perfil discente, principalmente das disposi¢oes em relagdo a escola, foi acompanhada
por uma nova classificagao de estudantes, entre aqueles interessados no processo escolar
e 0s que estdo mais preocupados em trabalhar. Consequentemente, ha um risco de
exclusdo de parcela consideravel de discentes e a reproducao de desvantagens escolares,
em fungao da busca por um perfil alinhado aos objetivos da reforma.

De forma contraditoria, essa mudan¢a parcial do perfil disposicional dos
estudantes ndo alterou os discursos, e as representa¢des dos alunos com déficit de
aprendizagem, o estigma sobre os seus lugares de origem e os bairros ao redor da
escola permanecem. A reforma PEI, portanto, emerge entre a contradi¢do dos esforgos
de elevar a reputacdo e o capital simbolico de uma escola localizada em uma regiao
periférica, bem como o seu desempenho académico, a0 mesmo tempo que os discursos
dos professores parecem lamentar que as dificuldades pedagogicas enfrentadas pela
instituicdo permanegam relativamente estaveis, com origem na vulnerabilidade socio-
geografica enfrentada pelos seus alunos.

Com a questdo de pesquisa (1), buscamos compreender como os professores
de Quimica nas escolas PEI investigadas elaboram as suas representacdes sobre os
alunos. Os resultados indicam que tais representa¢des sdo principalmente orientadas
pelos discursos sobre os lugares de origem dos alunos. Assim, as suas dificuldades de
aprendizagem nas aulas de Quimica sdo apresentadas como efeito da vulnerabilidade
social e convivéncia em espagos urbanos com reputacdo negativa na cidade. A caréncia
cultural e econdmica atua como obstaculo a apropriagio de ideias quimicas abstratas e
a motivacdo e ao interesse em se engajar nas aulas de Quimica. Esses resultados estiao
conectados a questdo de pesquisa (2), em que os resultados nos mostram que a origem
socio-geografica dos estudantes emerge como instrumento organizador das praticas
docentes nas aulas da disciplina, embora outros elementos intrinsecos a prépria ou a
metodologias de ensino possam atuar na relacdo que os alunos criam com a Quimica.

Osresultadosindicam que as representagdes socio-geograficas e o posicionamento
dos alunos em defasagem de aprendizagem, com um perfil distante daquele desejado pelo
programa, tém efeitos importantes sobre as praticas pedagogicas nas aulas de Quimica.
Desta feita, entre as aulas da mencionada disciplina emerge um discurso centrado na
participagdo minima dos alunos, em que as baixas expectativas de aprendizagem e a
apropriagdo de conceitos cientificos abstratos organizam as aulas e a forma de ensinar
adotada pelos professores.

Argumentamos, deste jeito, que a introdu¢do do novo programa e as reformas
educacionais associadas tém falhado em se alinhar a uma perspectiva critica e orientada
por principios de justi¢a social e equidade educacional. Em vez disso, a reforma tem
alimentado a visao de uma nova escola, expurgada de problemas que afligem o cotidiano
docente, como violéncia e indisciplina, especialmente em instituigbes escolares
localizadas em regides periféricas e que atendem estudantes de classes populares,
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embora a preocupa¢do com tais elementos seja indissociavel de um compromisso com
uma pratica educativa socialmente justa. A reforma tem, por outro lado, conduzido a
busca pelo ‘perfil ideal de aluno, capaz de elevar a reputac¢do e os recursos materiais e
simbolicos da instituicio, a exemplo do engajamento em premiag¢des e da celebragao de
praticas competitivas. Nessa dinamica, as disciplinas cientificas, como a Quimica, sio
organizadas em func¢io de baixas expectativas de aprendizagem, em que o minimo é o
suficiente para os alunos de periferia.

Embora a apropriagdio da abordagem bourdieusiana na darea de ensino de
Ciéncias/Quimica tenha se concentrado principalmente sobre a famosa triade campo-
habitus-capital, esse estudo inova ao introduzir a no¢do de poder simbdlico como
ferramenta produtiva para explorar de que modo processos de classificagao orientados
por categorias sociais de produ¢io de diferenca (classe, raga, género, segregacio
socioespacial) tém efeitos objetivos sobre a realidade pedagogica. Compreender como
os professores representam os alunos como ‘aprendizes’ de Quimica ou Ciéncias deve
revelar um conjunto de estruturas cognitivas implicitas que se revelam nas praticas e nos
discursos pedagogicos.

Isto posto, argumentamos que uma educagdo cientifica socialmente justa é
possivel a partir da reflexdo sobre a relagdo entre estruturas cognitivas, expressas
por representagdes, expectativas e discursos sobre os alunos, e a determina¢ao das
praticas pedagdgicas em sala de aula. Tal reflexdo, porém, niao deve ser isolada do
contexto econdmico-politico que introduz reformas educacionais capazes de alterar a
cultura e o discurso institucional que, no caso da PEI, transforma a propria realidade
pedagogica e as formas de subjetividade legitimas e inteligiveis. Ao mesmo tempo,
refletir sobre as categorias que classificam os estudantes exige um trabalho coletivo de
formacdo de professores capaz de criar momentos de ruptura epistemologica a partir
do questionamento sobre o senso comum pedagogico e como a doxa e as expectativas
dominantes em uma sociedade desigual e estratificada podem influenciar no trabalho
docente. Esse trabalho requer um esfor¢o formativo capaz de integrar conhecimentos
proprios a disciplina de Quimica com teoria social, em que os atores do processo
educativo sao devidamente reconhecidos dentro da estrutura social.

A literatura em ensino de Quimica, em contrapartida, historicamente tem se
concentrado, em especial, na resolu¢do de problemas que envolvem elementos praticos
e epistémicos, com pouca aten¢ido aos aspectos sociais e culturais. Apesar disso, alguns
autores, como Santos (2007), tém indicado a relevancia da educacio cientifica para a
formacdo cidada, englobando o seu potencial ndo apenas para o ensino de dimensdes
conceituais proprias a disciplina, mas a sua capacidade de elevar a qualidade de vida e
profissional dos sujeitos. Essa perspectiva sugere a importancia de escolhas pedagdgicas
socialmente justas, em que todos os alunos tenham a possibilidade de se identificar
com as disciplinas cientificas e sejam reconhecidos como bons nessas dreas, levando
em consideracdo as suas consequéncias sociais positivas. Desta maneira, esse estudo
revelou que ha aspectos culturais relevantes que influenciam as praticas pedagogicas
na disciplina por intermédio das representacdes docentes, indicando a importancia da
relacdo entre contexto sociocultural, ensino e subjetividade.
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