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DIDATICA: DISPERSAO EPISTEMOLOGICA E/OU
VARIACOES EM TORNO DE UM OBJETO COMPLEXO?

Ha4 355 anos, Coménio convidava os educadores a pensar na questdo
educacional, propondo a utopia da criagio de um método que fosse capaz de
ensinar tudo a todos, especialmente o dominio da leitura e da escrita, base para a
compreensio e interpretagdo dos textos biblicos. Nascia assim a didética, no cerne
de uma verdadeira revolugio social e politica, contra a hegemonia do poder do
clero catélico na condugio do destino da humanidade. Dependendo das circuns-
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tincias e do momento histérico, a diddtica pode ser considerada como a ciéncia
do ensino, a arte do ensino, uma teoria da instrugdo, uma teoria da formacio ou
mesmo uma tecnologia para dar suporte metodoldgico as disciplinas curricula-
res. De alguma forma, esteve sempre ligada as questdes postas pelos processos
de ensino, compreendidos como instrumentos de poder, a servico de interesses
diferentes e contraditérias finalidades.

Sabe-se que as formas de concretiza¢io do processo de ensino variam no
tempo e no espago, criam-se e recriam-se produzindo modelos e estruturas que ca-
racterizam cada momento histérico. Ao focar o ensino como seu objeto de estudo, a
diddtica precisou construir formas de compreender e dialogar com as circunstincias
que foram e estdo se configurando a cada instante.

O ensino é uma pratica social complexa. Realizado por seres humanos entre
seres humanos, o ensino é transformado pela agio e relagio entre os sujeitos (profes-
sores e estudantes) situados em contextos diversos: institucionais, culturais, espaciais,
temporais, sociais. Por sua vez, dialeticamente, transforma os sujeitos envolvidos
nesse processo (Pimenta, 2010). Sendo uma drea da pedagogia, a diddtica tem no
ensino seu objeto de investigagio. Considerd-lo como uma pritica educacional em
situagdes historicamente situadas significa examind-lo nos contextos sociais nos
quais se efetiva — nas aulas e demais situagdes de ensino das diferentes dreas do
conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades —,
estabelecendo-se os nexos entre tais contextos. Suas novas possibilidades estio emer-
gindo das investigacdes sobre o ensino como pritica social viva (idem). Lembrando
sempre que, como realca Contreras (1990, p. 17, tradugio nossa),

O ensino ndo é pritica orientada pela diddtica, o que lhe daria um cardter
prescritivo, no entanto, a Diddtica participa da trama das ag¢es politicas, ad-
ministrativas, economicas e culturais contextualizadas, que incidem na prixis
do ensino.

Reafirmar que o ensino, como pritica social, constitui o seu campo de estudo
significa também a interpretagio desse objeto como fenémeno complexo que requer
uma abordagem dialética e multirreferencial. O ensino como pritica social vai to-
mando formas, transformando seus contextos e sendo transformado por eles; assim,
ao continuar buscando a compreensio desse objeto em suas multiplas formas e con-
figuragdes, e fiel a sua perspectiva epistemoldgica, vai tomando fei¢oes cada vez mais
perfiladas a esse processo de continua transformagio. Nesse didlogo, hd compassos e
descompassos, hd ritmos afiados e ruidos dissonantes, hd acertos e desacertos.

Grandes questdes colocam-se hoje a diddtica: é possivel ensinar tudo a todos?
Ao ampliar a participa¢io de todos os sujeitos, ao abrir espagos para a inclusio de
todas as camadas sociais no processo de educagio, a escola estremece e vacila muitas
vezes: o que a diddtica tem que ver com isso? De quais professores precisamos hoje?
Se ela tem a preocupagdo com o ensino, os concretizadores desse processo sio os
professores situados em contextos, e mais uma vez perguntamos: quais orientagoes
e subsidios pode oferecer para a formagio de professores?
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A medida que os processos de pritica educativa se ampliam e se tornam
mais complexos, os métodos de investigacio desse fendmeno precisam ser recon-
figurados. Assim perguntamos: o que a diddtica tem requisitado dos métodos de
pesquisa em educagio e, em contrapartida, como as novas inser¢des metodoldgicas
tém permitido uma melhor compreensio da prixis educativa, ou seja, do espago de
concretizagio do ensino?

DE EDUCACAO, PEDAGOGIA E DIDATICA - BASES PARA
ELUCIDAR APROXIMACOES E ESPECIFICIDADES ENTRE
DIDATICA, FORMACAO DE PROFESSORES E CURRICULO

Neste artigo, analisamos o percurso vivido pela diddtica nos ultimos 20
anos, periodo no qual se observa a auséncia de discusses relativas as relagdes entre
educagio, pedagogia e diddtica. Mais especificamente, no 4mbito da ANPEd, ana-
lisamos as relacoes e diferencas entre o GT Didatica e os posteriormente criados,
o Formagio de Professores (GT-08) e o Curriculo (GT-12).

Esses temas ganharam relevo nos anos subsequentes a década de 1990, com
a produgdo de pesquisas recentes' sobre a identidade da pedagogia e das discussoes
geradas em torno das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio
em Pedagogia, Licenciatura (Brasil, 2006), as quais acabaram por reduzir a formagio
de pedagogos em professores para os anos iniciais do ensino fundamental e por
ampliar o esgargamento da formagio desses profissionais.

A discussdo epistemoldgica ocorrida desde entdo estd construindo um novo
entendimento da didética, da pedagogia e das ciéncias da educagdo?® perante as
necessidades da pratica. Assim, tem-se afirmado que a pedagogia, ciéncia da edu-
cagio, diferentemente das demais ciéncias da educagio, toma a pritica social da
educagdo como ponto de partida e de chegada de suas investigagdes. Nesse sentido,
é ciéncia da pritica. A pedagogia como ciéncia da pritica da educagio ¢,20 mesmo
tempo, constituida pelo fendmeno que a estuda e a constitui. Isso aponta para uma
inversdo epistemoldgica, pois até entdo a pedagogia fora considerada um campo
aplicado de discursos alheios 4 educacio enquanto pratica social. A ressignificagio
epistemoldgica da pedagogia, que ainda estd em curso, ocorre 4 medida que toma a
pratica dos educadores como referéncia e 0 modo como ¢ produzido esse significado.

1 Apés estudos sobre as questdes epistemoldgicas e histéricas da pedagogia no Brasil,
afirmando a sua identidade e dos profissionais pedagogos (Bissoli da Silva, 2002;
Franco; Pimenta; Libaneo, 2007; Libaneo, 1996, 2007; Libaneo; Pimenta, 1999;
Mazzotti, 1996; Pimenta, 1996, 1997; Saviani, 2007, 2010; Wachowicz, 2009), surgiram
novas pesquisas tedricas e empiricas que contribuiram para explicitar a pedagogia como
ciéncia da educagio e a identidade profissional do pedagogo. Sio elas: Franco (2002,
2006), Franco, Pimenta e Libaneo (2007), Pinto (2002), Cruz (2008).

2 Um aprofundamento dessas relagdes pode ser verificado em Pimenta (1997).
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O objeto/problema da pedagogia é a educagio como pritica social, dai o
cardter especifico que a diferencia das demais: o de uma ciéncia da pritica— que parte
da pritica e a ela se dirige. A problemitica educativa e sua supera¢io constituem
o ponto de referéncia para a investiga¢do. A educagio, matéria de investigacio da
pedagogia, ¢ um objeto inconcluso, histérico, que constitui o sujeito que a investiga
e é por ele constituida. Por isso, ndo serd captada na sua formalidade, mas, sim, na
sua dialeticidade: no seu movimento, nas suas diferentes manifesta¢oes, como pratica
social, nas suas contradi¢es, nos seus diferentes significados, nas suas diferentes
dire¢des, usos e finalidades. Serd captada por diferentes mediagées que revelam
diferentes representagdes construidas sobre si.

Compete a pedagogia articular os diferentes aportes/discursos das ciéncias
da educagio, de significi-los no confronto com a prética da educagio e diante dos
problemas colocados pela prética social da educagio. As ciéncias da educagio e a
pedagogia, por si, ndo modificam a educagio, uma vez que as modificagbes ocorrem
na acdo. A elas compete alargar os conhecimentos dos educadores sobre sua acio de
educar, nos contextos em que se situa (escola, sistemas de ensino e sociedade). Por
isso, essas ciéncias serdo significativas se tomarem intencionalmente a agdo como
objeto de estudo.

A didatica, como drea da pedagogia, estuda o fendmeno ensino. As recen-
tes modificagdes nos sistemas escolares e, especialmente, na drea de formagio de
professores configuram uma “explosio didatica”. Sua ressignificagio aponta para
um balango do ensino como pritica social, das pesquisas e das transformagées que
tém provocado na pritica social de ensinar. Em que medida os resultados das pes-
quisas tém propiciado a construgio de novos saberes e engendrado novas priticas,
superadoras das situa¢es das desigualdades sociais, culturais e humanas produzidas
pelo ensino e pela escola?

Com essas indagagdes, aponta-se para a importincia de um esforco coletivo
dos pesquisadores e professores, em seus diferentes contextos institucionais locais,
regionais, nacionais e internacionais, no intuito de efetivarem investigacoes e and-
lises integradas do fendmeno educativo de ensinar, em equipes multidisciplinares,
interdisciplinares e transdisciplinares. Ndo para delimitagdo de territérios, mas
para significar a atividade cientifica que se volta para a educa¢do como participe
da construg¢do de uma sociedade humana mais justa e igualitdria.

Assim, considerando o ensino, situado historicamente em seus contextos
(institucionais, culturais, geograficos, sociais, dos sujeitos que o realizam), desen-
volvido por sujeitos professores que o tém como especificidade profissional, que
atuam prioritariamente em escolas, cujo compromisso é concretizar a aprendizagem
para o conjunto dos sujeitos criangas, jovens, adultos, ou seja, sujeitos professores
comprometidos com a formagio humana emancipatdria, nas sociedades desiguais,
ao GT Didatica compete ser o espago de apresentagio e discussio de pesquisas que
tenham como objeto essa pritica.

Trazer pesquisas sobre e com professores faz sentido por esta Gtica: que formagio
(que professor) se faz necessaria para gerar o ensino e a aprendizagem nos contextos
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atuais? Também faz sentido pesquisas que tragam contribui¢des para melhor se com-
preender as determinagbes que o espago escolar, sua organizacio e seu curriculo tém
sobre o trabalho docente de ensinar para gerar aprendizagens necessarias no contexto
das desigualdades socioeconémicas e culturais no intuito de supera-las. Portanto, o
GT Didatica debruga-se sobre os campos da formagio de professores e do curriculo,
tendo por centralidade o compromisso de ensinar dos professores, prioritariamente,
nas escolas publicas, demanda necessiria na sociedade atual.

Compreendendo, entio, o ensino como pritica social, pesquisas recentes na
drea apontam a importancia dos estudos pautados nas metodologias que valorizam
a atividade docente em contextos — como a pesquisa-agio critico-colaborativa — e
postulam a importincia da construgio de conhecimentos com os professores,
elevando-os a condigdo de sujeitos e autores.

Alguns pesquisadores ampliam nossa reflexdo sobre o ensino como prética
social complexa e afirmam a importincia de uma epistemologia que a tome nas
situagdes histdricas e sociais nas quais ocorre, valorizando a agdo dos docentes na
construgdo do saber didético.

Para Laneve (1993), a construgio do saber diddtico dd-se ndo s6 pela pesqui-
sa, mas também pela experiéncia dos professores, ou seja, daquilo que fazem e do
que podem vir a fazer na escola. A pratica dos professores ¢ rica em possibilidades
para a constitui¢io da teoria. Contém saberes que advém da agio direta, da intuigio,
do bom senso, da capacidade pessoal de julgamento, do poder de decisio.

Muitos fatos e pesquisas conduzem para a validagdo da diditica, que nem
sempre ¢é reconhecida no seu aporte tedrico, além da pratica. Pritica essa nao menos
significativa e essencial para a constitui¢io do saber didatico e para a competéncia
profissional do docente. Mas como construir a teoria com base na pritica? Entre
outros fatores, Laneve aponta, como essencial, o registro sistemdtico das experiéncias,
a fim de que se constitua a memdria da escola. Memoéria que, analisada e refletida,
contribuird tanto com elaboragio teérica quanto com o revigoramento e o en-
gendramento de novas praticas. Assim, o estudo da tradi¢do, o desenvolvimento
da experiéncia e a discussdo na drea tém possibilitado em nossas pesquisas que os
professores neles se ancorem para criar novos saberes didaticos.

Tomar a memoria como base de novas experiéncias significa percebé-las
como nio generalizdveis, uma vez que sio totalmente diferentes. E extremamente
positivo retomd-las, porque evidenciam seus vinculos com os sujeitos e suas épocas;
expressam que foram construidas por determinadas necessidades histéricas. Por isso,
ndo substituem o ensino e a pesquisa, ao contrdrio, exercitam o docente a refletir
sobre a situagdo diddtica na qual estd imerso.

Nesse sentido, entendemos que nas praticas docentes estdo contidos elemen-
tos extremamente importantes, tais como a problematizagio, a intencionalidade
para encontrar solucdes, o alargamento de visdo, a experimentagio metodolégica,
o enfrentamento de situagdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais
ricas e mais sugestivas de uma diddtica inovadora, que ainda nio estd configurada
teoricamente.
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A importincia da meméria/estudo da experiéncia, segundo Laneve, cons-
titui potencial para elevar a qualidade da pritica escolar, assim como para elevar
a qualidade da teoria. Esse entendimento implica uma reorientagio da pesquisa
na drea: tomar o ensino escolar enquanto pritica social como objeto de estudo da
didética. O que nio significa excluir uma reflexdo mais geral sobre a educagio, re-
flexdo essa que tradicionalmente tem sido feita pela pedagogia. Ao contririo: nio
apenas ¢ legitimo falar da pedagogia, mas, sobretudo, ¢ a pedagogia que confere os
significados, valora e baliza o sentido educativo da contribuigdo das outras ciéncias
e da prépria atividade docente, no que se refere ao alcance e sentido.

Diante da diddtica, a pedagogia, sem pretender exaurir os saberes com os
quais se defronta, identifica e colhe de cada ciéncia indicagbes, problematizagoes e
contribui¢des sobre o saber diddtico. As pesquisas recentes na drea tém confirmado
a construgido do paradigma que Laneve (idem, p. 125) denomina de descolonizacao
epistemoldgica da diddtica. Negando-a como mero campo aplicativo e técnico de uma
ciéncia do conhecimento, o que a restringe ao como se aprende (dimensio técnica),
e como transposi¢do de indicagdes tedricas externas a compreensdo das situagoes
concretas de aprendizagem, configurando-se como consumo de conhecimento, o
autor propde ser a diddtica a aquisi¢do original do conhecimento sobre o ensino.

Uma preocupagio fundamental que Laneve revela ¢ a de que o ensino como
prética seja valorizado em teoria. Isto é, que se ultrapassem as formulacdes locali-
zadas. Os professores, agindo racionalmente e resolvendo os muitos problemas nos
seus contextos, ndo tém, automaticamente, consciéncia do modo como enfrentam e
resolvem esses problemas. Adquirem essa consciéncia a medida que refletem sobre
e pela sua pritica, condigdo para que se construam novos saberes e para modificarem
suas agdes, ou seja, para teorizar.

Esse processo nio ¢ apenas individual. Hd que se elevar esse nivel, pela par-
tilha de saberes, o que implica modificar a cultura das institui¢bes formadoras (e
das escolas, locais de trabalho), para possibilitar o desenvolvimento das habilidades
de pensar, formar hébitos de pesquisa, de experimentagio, de verificagdo, andlise
e problematizagio da prépria pritica. As novas pesquisas na drea tém de recolher,
articular e interpretar o conhecimento pritico dos professores, ndo para criar uma
literatura de exemplo, mas para estabelecer principios, pressupostos, regras em
campos de atuagio.

E possivel teorizar essas experiéncias e aplicd-las em outros contextos con-
cretos? Nao. Mas, assim, ndo se estaria reproduzindo a incomunicabilidade entre
o pesquisador e o professor? Sem aprofundar esse problema, Laneve (idem, p. 132,
tradugio nossa) reconhece que, apesar dessa dificuldade, a tendéncia da pesquisa
em didética pode ser sintetizada como se segue: “promover a passagem da mera
idealizagio do discurso pedagdgico 4 andlise aprofundada das experiéncias de en-
sino, com vistas a descobrir a inteligéncia difusa, aquela sabedoria didética que os
docentes expressam”.

Contreras (1990), acentuando o ensino como objeto (ndo exclusivo da
diditica), define-o como uma pritica humana e uma prética social. Ou seja, que
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compromete os envolvidos que se influenciam mutuamente. E responde a necessi-
dades, fun¢des e determinagées que ultrapassam as intengdes e previsdes de quem
a realiza. Nesse sentido, estudd-lo poe a necessidade de que se compreendam as
estruturas sociais e o seu funcionamento e as relagdes que com estes a prética de
ensinar estabelece.

O ato de ensinar escapa, pois, 4 prescri¢do dos especialistas. Na medida em
que nio se desenvolve como pritica social autonoma, mas ¢ parte integrante de
dinimicas que o extrapolam, escapa as decisbes dos especialistas, exclusivamente.
Diferentemente da pritica médica tradicional (e inadequada), que em grande parte
executa as prescrigoes cientificas da medicina, o ensino ndo é pritica orientada pela
diddtica. Participa na trama das agdes politicas, administrativas, econdmicas e cul-
turais contextualizadas (idem, p. 17). Consequentemente, para o autor, sua tarefa
¢, em primeiro lugar, tomar o ensino como prética social e compreender seu fun-
cionamento como tal, sua fungdo social, suas implica¢oes estruturais. Em segundo
lugar, realizar uma agdo autorreflexiva de olhar a si mesma como componente do
tenomeno que estuda.

Ou, conforme Popkewitz (1986, p. 215, tradugio de Beatriz Affonso Neves),
“o discurso da ciéncia néo é apenas um instrumento para descobrir eventos, mas é
parte do evento, ajudando a criar crengas sobre a natureza, causas, consequéncias
e remédios das politicas educativas”. Nesse sentido, evidencia a dimensio ética da
didatica, como ciéncia humana, que tem um carater explicativo e projetivo, a0 mesmo
tempo. Por isso, provoca a geragio de respostas novas. Nio gera, por si, respostas.
E na acdo intencional, refletida, indagada, problematizada, ou seja, na praxis, na
relagdo entre sujeitos, que se geram/transformam as préticas/resultados.

Esse entendimento leva a considerar o professor como figura fundamental.
E ele que tem de compreender o funcionamento do real ¢ articular sua visio cri-
tica dessa realidade com suas pretensées educativas, a qual define e reformula, em
virtude de contextos especificos. Isso significa definir o trabalho do professor como
intelectual e nio como técnico executor. Diferentemente dos paradigmas positivis-
tas que operam uma tripla dicotomia — entre meios e fins, reduzindo a solugio de
problemas a uma dimensio técnica; entre a investigagdo e a pritica, reduzindo esta
Gltima a uma aplicagio de teorias; e entre saber e fazer, reduzindo a a¢do ao uso
de procedimentos técnicos adequados —, a investiga¢do que toma a pritica como
critério de verdade entende que teoria e pritica sio indissocidveis (Pimenta, 1996).

Assim, Contreras, referindo-se a Carr e Kemmis (1983), deduz que as dife-
rengas entre uma e outra nio sdo um problema de como aplicar a teoria a pratica;
mas sio essas diferencas que constituem os auténticos problemas educativos, objeto
da pritica cientifica da drea. Todos os problemas ndo revelam senio uma brecha,
uma distancia entre teoria e pratica; uma brecha que significa um vazio entre a teoria
e a realidade que se pretende compreender. No caso da didética, o que se pée em
questio ¢ a diferenca que se abre entre a prética de ensino e a teoria com a qual se
pratica, se experiencia, se compreende, se projeta. Ou seja, o problema consiste na
discrepancia entre a pratica e a teoria que orienta a pratica. E os desajustes resolvem-
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-se modificando-se a teoria, ndo a realidade. No caso dos problemas diditicos, os
desajustes resolvem-se reorganizando-se tanto as teorias que orientam a pratica
quanto a prépria a¢do de ensinar, e isso € seu cardter peculiar.

Analisando o avango das investigagdes na drea — que procuram superar
a abordagem processo-produto —, Contreras (1990) reconhece as contribui¢oes
sobre o ensino que analisam as mediagdes: os processos cognitivos do aluno, os
processos cognitivos do professor e as mediagdes sociais possibilitadas pelas inves-
tigaches etnogrificas e ecolégicas da aula. No entanto, aponta para o fato de que
essas abordagens, apesar de denotarem uma riqueza crescente de sua capacidade
interpretativa, ndo tém se revelado como superadoras dos enfoques anteriores. Isso
porque o paradigma processo-produto ainda é o dominante nos meios escolares e
académicos, ndo por seu vigor intelectual, mas porque se apresenta como “autori-
dade cientifica”, capaz de resolver de modo simples e eficaz os problemas, ou seja,
pauta-se em um conceito de eficcia, ideologicamente construido.

As novas abordagens, 4 exce¢do da ecoldgica, ndo tém sido suficientes para a
tormulagdo de novos conceitos de eficicia, valendo-se das praticas que analisam, ao
se circunscreverem em exaustivas descri¢des da sala de aula. As abordagens ecoldgi-
cas, a0 contrario, mostram-se mais férteis, a0 tomarem como foco de andlise a sala de
aula nos seus nexos com os multiplos contextos curriculares, o que pode possibilitar
a compreensio da estrutura e da dindmica do real e a partir dai transformar-se.

A ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO DO ENSINO E DA DIDATICA

As escolas estio fragilizadas e ndo conseguem ensinar tudo a todos; os edu-
cadores defrontam-se com a questdo do o que ensinar; os professores, com o como
ensinar; e toda sociedade ainda néo tem resposta para a questio para que ensinar?

Em certa ocasido, por volta de setembro de 2010, deparamo-nos com uma
picha¢do num muro de uma escola puiblica estadual paulista: “ensinar é impossivel,
aprender ¢ inevitdvel!” Grande paradoxo que nos fez pensar: como a didética pode
tornar possivel o ensino? Um ensino que proceda a4 mediagio reflexiva entre os
valores ¢ a cultura que a sociedade dissemina e os estudantes em formagio? Pode
ela sozinha dar conta dessa tarefa? E claro que ndo. No entanto, ela, como campo
especifico de conhecimento, tem uma responsabilidade social de acompanhar e
refletir as mudangas que ocorrem no mundo e dar respostas para a ressignificagio
dos processos de ensino na perspectiva da aprendizagem do aluno.

Nunca ¢ demais realgar que o seu papel se estrutura nas possibilidades de
mediagio entre o ensino, prioritariamente, na responsabilidade de professores, e a
aprendizagem dos alunos e de todos aqueles que, nesse momento, sio alunos, porque
em situacdo de aprender. Entretanto, enfatizamos que didética ¢, acima de tudo, a
construg¢do de conhecimentos que possibilitem a mediag¢do entre o que é preciso
ensinar e o que é necessdrio aprender; entre o saber estruturado nas disciplinas e o
saber ensindvel mediante as circunstincias e 0s momentos; entre as atuais formas
de relagio com o saber e as novas formas possiveis de reconstrui-las.
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Quando falamos de ensino, objeto de estudo da diddtica, preocupamo-nos
. . . . {9 7
em situar essa atividade na escola. Consideramos a escola o “ninho” fecundador das
préticas docentes. Acreditamos que o ensino, dentro das salas de aula, ¢ significado
pelas condi¢oes de existéncia da escola, pelas condi¢des de profissionalidade docente,
pela articulagdo entre o projeto politico-pedagdgico e agbes docentes.

Mas hid que se pensar sobre a fun¢io social da escola, em especial da escola
publica. Como nos alerta Névoa (2009, p. 13), a escola estd tomando um rumo
preocupante ao dualizar suas priticas e, assim, transformar-se em mais um canal
de exclusio, distanciando-se de sua fun¢io emancipatéria:

)

Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola a “duas velocidades™
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de acolhi-
mento social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da partici-
pacdo. Por outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas
tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos.

Como a didatica se coloca perante essa gritante contradigio da sociedade que
impde as escolas pablicas uma secundarizagio dos processos de ensino e formagio,
em prol do desvirtuamento de suas tarefas, para funcionar como espago de guarda
e acolhimento dos menos favorecidos?

Acreditamos que essa seja hoje, talvez, a sua fungio mais relevante, qual seja, a
de buscar compreender e transformar a escola em local de ensino e formagio. Como
ja realcado (Pimenta ez a/.,, 2008) em nosso projeto coletivo de pesquisa: reinventar
a escola para os tempos de hoje nio se trata de voltar a escola apenas preocupada
com contetdos, mas, sim, uma escola que amplie e reconfigure a fungio social do
ensino. Como nos lembra Libaneo (1998, p. 19):

[...] penso que escola para a democracia e para a emancipagio humana é aquela
que, antes de tudo, através dos conhecimentos tedricos e préticos, propicia as
condi¢des do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos. O melhor
ensino ¢ o que impulsiona o desenvolvimento mental. E que faca isso para todos
os que disponham das competéncias fisicas e intelectuais requeridas para isso.
Aprender, entdo, consiste no desenvolvimento de capacidades e habilidades de
pensamento necessdrias para assimilar e utilizar com éxito os conhecimentos.
[...] Sendo assim, a tarefa das escolas fica muito clara, que é assegurar as con-
di¢es para que a aprendizagem escolar se torne mais eficaz, mais sélida, mais
consolidada, enquanto ferramenta para as pessoas lidarem com a vida.

Essa tarefa nio se faz isoladamente, nem se faz intuitivamente. As condi-
¢oes de profissionaliza¢io sio fundamentais e a diddtica podera conferir sentidos
a prética docente quando ampliar seu olhar para o contexto coletivo dessa pritica
que ¢ a escola.

Afirmando que o ensino e a aprendizagem, tomados na prética social, cons-
tituem o objeto da didética, Contreras (1990) estabelece entre ambos uma relagio
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de dependéncia ontolégica. A didatica cabe “desnaturalizar” o ensino. Isso significa,
em primeiro lugar, considerar o ensino e a aprendizagem que ocorrem ndo s6 na
sala de aula, mas nos contextos sociais mais amplos. A compreensio do fenémeno
ensino-aprendizagem ndo se esgota no acontecimento aula. Em segundo lugar, ¢
necessirio que se estabelecam seus vinculos com as decisdes curriculares, com os
modos como a escola se organiza, sua estrutura administrativa, a legislagdo, a orga-
nizagdo espago-tempo, as condigdes fisicas e materiais que condicionam as préticas
escolares. E preciso analisar os processos que operam na formago do conhecimento
dos alunos, em situagdo concreta de ensino, e suas relages com o curriculo explicito
e/ou oculto, do qual procede o conhecimento que se ensina na escola.

Essa complexidade, do ensino em situagio, realga a responsabilidade social
dos professores com o ensino. Dessa maneira, a didatica ndo pode deixar de levar em
conta a preocupagio com as condi¢des de formagio dos docentes e com as condi¢oes
de trabalho desses profissionais, especialmente no dmbito da escola.

Assim, reafirmamos que o seu foco ¢ a escola, como espago privilegiado do
ensino. Nio se pode apenas focar o olhar na sala de aula, quando estudos de Sacristin
(1999, 2005, 2006) e de Sacristin e Pérez-Gémez (1998) reafirmam que o ensino
cria sentidos quando inserido num projeto coletivo; um projeto politico-pedagégico
tecido e permeado pelas condi¢oes de possibilidade do exercicio profissional.

Desse modo, tendo esse foco direcionador do olhar, a did4tica interessa-se
pelos temas bésicos que a acompanharam no decorrer dos séculos: organizagio dos
processos de ensino; planejamento de ensino; concretizagio de planos de trabalho
docente; ensino em situagdo; processos de acompanhamento e avaliagio; andlise
dos contextos; formacio de docentes, entre outros.

Essa complexidade de temidticas ndo é uma dispersdo, mas assuntos e situa-
¢oes que estdo atrelados a condigio de ensino. Outras questdes ainda rebatem nesses
temas, tais como: a questdo do curriculo; do saber ensinédvel (transposi¢do didati-
ca); das praticas multiculturais; os processos de inclusdo social/cultural; os novos
recursos de apoio ao ensino, digitais ou nio; os projetos prévios que sao impostos
a escola; as formas de tutela a pratica docente; as organizag¢oes espagotemporais da
escola, como, por exemplo, a escola em ciclos, entre outras.

A DIDATICA COMO RESSONANCIA E REVERBERAGCAO

Tendo como foco essa amplitude de temdticas, é de se esperar que as contra-
digGes sejam a tonica desse campo conceitual, configurando o constante desafio que
os educadores tém enfrentado para ressignificar o papel do ensino, da aprendizagem,
da escola e dos professores perante as demandas do mundo contemporaneo.

Qual a responsabilidade da didatica diante dessas contradigées?

Se é considerada como um campo de estudos e pesquisas voltado para a
tarefa de fundamentar o processo ensino-aprendizagem como uma prética social
de incorporagio e de emancipagio politica, isso impde a essa drea de conhecimento
o papel de refletir as demandas dessa prética perante as novas expectativas sociais.
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Talvez, a sua principal tarefa para fundamentar a produtiva concretizagio
do processo de ensinar-aprender serd a de, ao tomar o ensino como pritica social,
buscar compreendé-lo em todas as suas determinagoes, olhar-se assim inserida
nessa pratica e ir dialogando com esse processo na busca de articula¢des cada vez
mais produtivas entre as demandas do momento e as possibilidades que a pratica
evidencia.

No processo de agao-reflexdo, reflexdo-agao, aciorreflexioacio, a diditica
vai se constituindo, adquirindo novas configurag¢es, propondo novas perspectivas.

No entanto, dadas as condi¢des dificeis em que se coloca a escola hoje, as
condi¢bes de pauperizagio dos docentes, a falta de um pacto social de valorizagio
da escola e, em especial, da escola publica, a diddtica tem sido desafiada: como
encontrar espagos de significagdo diante de tantas condi¢des desfavordveis?

Estamos real¢ando que ela estard sempre impregnada das contradi¢ées im-
postas pelo momento histérico atual. Errard se ndo tomar para si as contradigdes e
se, a partir destas, ndo buscar produzir conhecimentos e praticas.

Conforme ja mencionamos no inicio deste artigo, pode-se dizer que a dida-
tica, em sua origem, com Coménio, surge como instrumento politico para romper
com a hegemonia da educagio catélica medieval. Portanto, j4 em seu inicio, ela
surge do e no enfrentamento das contradigoes politicas, éticas e sociais.

O mesmo ocorre em diferentes momentos histéricos, e um dos mais marcan-
tes foi no inicio da década de 1980, quando a didatica foi posta em questio (Candau,
1983). Novamente, observamos a diddtica reverberando os movimentos sociais
dos trabalhadores no periodo pés-Ditadura ¢ no bojo de movimentos sociais de
reorganizagio da sociedade civil brasileira.

Constituiram-se, naqueles anos, movimentos sociais como sindicatos, organiza-
¢bes em prol da saide e educagio, lutas por moradia, organizacdes para assentamento
dos sem-terra. Organizaram-se as Conferéncias Brasileiras de Educagio (CBEs), os
encontros nacionais de pesquisadores em educagio, como o Encontro Nacional de
Didatica e Pritica de Ensino (ENDIPE), a criagio da ANPEJ, entre outros.

Naquela época, houve fortes movimentos que buscavam a transformagao das
escolas, dos curriculos, das priticas pedagdgicas. Assim, fortaleceu-se a organizagio
dos professores em sindicatos, acentuaram-se os movimentos reivindicatérios dos
docentes, surgiram as greves, ampliaram-se os cursos de formagio de professores e
surgiram as lutas pela profissionaliza¢do dos docentes. A didatica, como um campo
de conhecimento em permanente construgio, assumiu as questoes pedagégicas
como base para a sua produgio, inseriu a questdo politica como determinante das
questdes pedagogicas e se opos a diddtica instrumental, fincando as bases de uma
didatica fundamental. Mais uma vez, percebe-se esse campo do conhecimento ser
tocado, sensivelmente, pelas questdes mais amplas que estavam sendo apontadas
pelos movimentos sociais, pelo mundo do trabalho e pela agdo dos sujeitos s6cio-
-histéricos e, novamente, reverbera e reinterpreta os desafios do mundo atual.

Justifica-se, assim, a dispersdo temitica que viemos presenciando ao observar
a trajetoria e as pesquisas na drea. Por certo, uma dispersio necessiria para tentar
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compreender o seu foco, seu objeto de estudo, sem descaracterizd-lo pela simplifica-
¢do e fragmentagdo. Para compreendermos o recente processo vivido pela didatica,
neste texto tomamos por base a evolugdo das temdticas que foram e estio sendo
estudadas nas reunides anuais da ANPEd. Ha que se lembrar que essas reunides
anuais configuram-se como “vitrines” do que se passa no campo da didatica, no
que se refere a pesquisas, tendéncias, inovagdes na drea. E esse cariter de exposi¢ao
e socializagdo dos conhecimentos produzidos que confere sentido a reconstitui¢io
do panorama da drea, valendo-se do que 14 ocorre.

DA DISPERSAO TEMATICA A RECONFIGURACAO DO CAMPO

Em balanco analitico realizado por Pimenta e al. (2000), a respeito da
produgdo de conhecimento no campo da diditica, apresentada para discussio
no GT Diditica da ANPEdJ, encontramos algumas caracteristicas que ajudam a
compreender a reconfiguragio de seu campo.

Um primeiro aspecto refere-se as tematicas abordadas nas pesquisas, em que
se destacam preocupagées com a epistemologia e as bases tedricas da didatica; suas
articulagbes com a docéncia e a pesquisa; as teorias educacionais e os contextos
escolares; as metodologias, as relagoes comunicacionais e as técnicas de ensino;
as praticas pedagégicas de ensino em novos contextos de politicas educacionais; a
avaliagdo; a formagao inicial e continua de professores; o ensino e a aprendizagem,
bem como balangos de pesquisas em campos especificos de ensino.

Essa ampla abordagem temitica pode ser compreendida pelo paradigma da
multirreferencialidade como sendo expressiao da complexidade da drea, cujo foco
¢ o ensino enquanto prética social, que, necessariamente, leva em consideragio os
sujeitos envolvidos, bem como os contextos em que se desenvolve. Outra evidéncia
¢ a forte presenga da andlise das préticas pedagdgicas, que toma as situagdes de sala
de aula e dos contextos escolares como objeto de investigagio, estabelecendo nexos
com as teorias didéticas e pedagdgicas.

Mesmo em pesquisas que tratam a diddtica e seus temas cldssicos, como
avalia¢do, metodologias, relagdo comunicacional e técnicas, ensino ¢ aprendizagem,
é possivel encontrar indicios inovadores na abordagem, que toma como objeto de
andlise as situagdes concretas nas quais as praticas ocorrem, buscando compreen-
der o ensino nas relagbes professor-aluno-conteidos e em seus contextos e pelas
intimeras referéncias tedricas e metodolégicas.

Também ¢é possivel perceber o aparecimento de temdticas novas, como a que
trata a diddtica e suas articulagdes com a temdtica da docéncia na universidade, o
que implode a compreensio de que seu campo se reduz ao ensino e a aprendizagem
de criangas e adolescentes. Ao entendé-la também como fundante da educagio de
adultos em processos mais avang¢ados de aprendizagem, as pesquisas buscam dispo-
nibilizar conhecimentos pedagégicos para que os professores realizem uma auténtica
andlise critica da cultura pedagégica presente no ensino superior e busquem produzir
respostas concretas as dificuldades encontradas no trabalho de ensinar.
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Outro aspecto relevante refere-se as categorias de andlise, que se desdobram
em quatro conjuntos: a) o processo ensino-aprendizagem; b) as concepg¢des de
professor e de formagio docente; ¢) o trabalho docente nas escolas; d) as finalidades
do processo ensino-aprendizagem. O volume de categorias contidas nesses eixos
evidencia a apropriagdo dos procedimentos de investigagio, bem como o desen-
volvimento e a consolida¢do da pesquisa de natureza tedrica e de campo na drea.

No que toca as abordagens metodolgicas, destacam-se as de natureza tedrica
e as que tomam a pritica pedagdgica como objeto de andlise, centrando-se na
compreensio dos fendmenos educativos numa perspectiva compreensiva, que busca
construir conhecimento na inter-relagio com as explicacdes tedrica e historicamente
sustentadas. As atuais abordagens da epistemologia da prética, compreendendo o
ensino como fenémeno complexo e o espago escolar numa perspectiva ecolégica,
apontam para uma possivel supera¢io de uma perspectiva individualista por uma
perspectiva publica (de compromisso social) das préticas escolares.

Quanto as conclusées e/ou resultados, as pesquisas evidenciam coeréncia en-
tre as compreensdes finais, os propésitos e as discussoes presentes no campo. De
modo geral, apontam para transformagdes epistemoldgicas, teérico-metodoldgicas
e das priticas cotidianas, abrindo espagos para a incorporagio de novos conceitos
e enfoques.

A respeito das bases bibliogrdificas, a leitura feita identificou tendéncias como
teorias diddticas; didatica critica; avaliagdo; formagio e profissionalizagio de pro-
fessores (reflexivos); relagio sociedade e educagio (com destaque para frabalho e
educagdo, exclusio social, cultura escolar); curriculo; novas tecnologias; novas linguagens
(narrativas, imaginario); pesquisa-a¢io; modernidade e pés-modernidade; teorias
da complexidade; projeto pedagégico; planejamento; interdisciplinaridade. Esse
amplo quadro tedrico indica também o alargamento das visées multirreferenciais
do fenémeno ensino-aprendizagem.

Em estudos mais recentes, temos o trabalho de Fernandes e Leite (2007),
em que as autoras realizaram um levantamento em rela¢do a4 produgio do GT
Diditica nos 30 anos de existéncia da ANPEd e reafirmaram, com base na an4-
lise de 317 trabalhos, as temdticas mais presentes nas investigagdes ali realizadas:
teorizagdo sobre a diditica: 97 trabalhos; formagio docente: 42 trabalhos; meto-
dologias/priticas: 41 trabalhos; ensino e aprendizagem de (contetidos especificos):
36 trabalhos; avaliagdo: 29 trabalhos; saberes docentes: 25 trabalhos; o professor:
14 trabalhos; projeto pedagégico: 8 trabalhos; material didético: 7 trabalhos; a escola:
5 trabalhos; pesquisa e ensino: 5 trabalhos; sobre a pritica de ensino: 4 trabalhos;
a aula: 3 trabalhos; e aluno: 1 trabalho.

As autoras realgam ainda a diversidade metodolégica, incluindo trabalhos
etnogrificos, de pesquisa-agio, estudos exploratérios, estudo de caso, pesquisa
participante, entre outros, mostrando a fecundidade das diferentes abordagens que
tém sido utilizadas nos estudos da drea.

Em outro estudo, Urt e Morettini (2004), interessadas em estudar a apropria-
¢do pela drea de questdes e conceitos de psicologia, fizeram um levantamento dos
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trabalhos apresentados no GT Diditica nos anos de 1998-2004. Centralizaram as
temdticas em seis eixos prioritdrios, dos 49 trabalhos analisados do GT Didatica, e
ficaram assim distribuidas: aprendizagem escolar: 13 trabalhos; diddtica: 9 trabalhos;
contexto escolar: 8 trabalhos; identidade do professor: 7 trabalhos; novas tendéncias:
7 trabalhos; e praticas inovadoras: 5 trabalhos.

As temadticas revelam, segundo as autoras, as mais diversas preocupagdes e
demonstram ter recebido influéncia das propostas do movimento da década ante-
rior, sinalizando duas tendéncias: uma que procura pontuar a diddtica como campo
tedrico ou tenta estudd-la como disciplina nos cursos de formagdo para professores,
e outra que expressa cuidados com o processo de ensino e de aprendizagem, em suas
multiplas implicagdes. Real¢am, ainda, que comeca a aparecer, nos ultimos anos,
uma terceira tendéncia, que ¢ a aprendizagem realizada fora do espago escolar ou
a distancia.

No periodo estudado, os assuntos variam, sobressaindo-se trabalhos que
procuram especificar a diddtica como drea de estudo, o que revela a busca de seus
estudiosos pelas questdes ligadas & conceituagio desse campo. Apds 1998, como
novidade, aparecem os trabalhos que estudam a interdisciplinaridade e a cultura
escolar, que se apresenta como um novo universo a ser investigado. Os pesquisadores
voltam-se para o cotidiano da escola, investigando a realidade, observando o que
estd acontecendo e sendo produzido 14 dentro e procurando encontrar explicagdes.
Eles nio se mostram satisfeitos apenas com a visio dos professores, precisam ir a
campo, fazer parte da equipe de profissionais e melhorar a qualidade da “escuta”.

O pesquisador, nesse sentido, é alguém que, com sua bagagem, pode ajudar
o professor a ter um melhor enfoque da realidade. Real¢am as autoras que o foco
das pesquisas vai saindo do aluno e vai passando para a escola. No final do periodo
pesquisado, surgem trabalhos que envolvem a educagio continuada e a distancia,
bem como a educagio em institui¢des nio escolares.

Como se pode perceber, esses estudos abrangem quase duas décadas de pes-
quisas. A tendéncia investigativa recai de alguma forma em quatro polos: nas priticas
docentes, consideradas como um espago de formagio (aqui entrariam as temdticas
focadas no professor/saberes/metodologias/inovagées); no contexto dessas priticas,
focando a escola e seus condicionantes (aqui entrariam as questées de profissio/
profissionalizagio/condi¢des de exercicio profissional/identidade), e, ainda, uma
terceira perspectiva seriam os estudos que buscam fazer as mediagées entre ensino e
aprendizagem (desde o planejamento de aula até as condiges institucionais e de
gestdo).

Para além desses trés recortes, o GT Diditica abriga ainda os estudos de
cunho epistemolggico sobre a prépria diddtica e demais ciéncias que tomam o ensino
como objeto de estudo.

Apesar da diversidade possivel das tematicas, esses polos podem funcionar
como balizadores da abrangéncia temitica. No entanto, hd que se realgar que as
temdticas, para se constituirem como objeto de estudo do GT Didatica, precisam
estabelecer mediagoes com a perspectiva do campo da didatica e tentar responder
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as questdes fundamentais: como o estudo contribui para a melhor compreensio
dos processos de ensino-aprendizagem? Como a investiga¢do contribui para a
operacionaliza¢do do ensino em seu espago primordial, qual seja, a escola? De que
forma a pesquisa amplia as possibilidades da atuagio da diddtica como pritica
pedagégica da/na escola?

A QUESTAO METODOLOGICA NAS PESQUISAS EM DIDATICA

Podemos afirmar que 2 medida que a drea foi refinando e aprofundando seu
toco de investigagio, por conta das possibilidades de utilizagdo de instrumentos
investigativos cada vez mais articulados & caracteristica do seu objeto, este foi se
mostrando cada vez mais complexo e multiforme. Assim, podemos concluir que
para o estudo de um objeto complexo nio cabem metodologias que ndo captem
tal singularidade.

Conforme Franco (2006), a metodologia de pesquisa em educagio deve ser
concebida como um processo que organiza cientificamente todo movimento reflexivo,
do sujeito a0 empirico, e deste ao concreto, até a organizag¢io de novos conhecimentos
que permitam uma nova leitura/compreensao/interpretagio do empirico inicial. Essa
concepgio de metodologia é denominada de reflexiva, que reafirma, de acordo com
Pinto (1969), as necessdrias articulagdes entre ciéncia e existéncia, uma vez que o
pensamento tedrico nio existe desligado do plano objetivo, da pritica; ou que seja sem
utilidade para esta, assim como nio hd trabalho, nem agio prética sobre o mundo, que
nio dé como resultado uma representagio teérica e nio determine o aparecimento
de novas ideias ou a descoberta de rela¢des inéditas entre estas.

A metodologia, vista como organizadora e desafiadora da reflexdo, passa assim
a funcionar como a cientificizadora das relagdes que se estabelecem entre o ato de
pesquisar e as novas compreensdes que se vao erigindo do didlogo do pesquisador
com o mundo.

A metodologia da pesquisa, dentro dessa abordagem reflexiva, caracteriza-se
fundamentalmente por ser a postura critica que organiza a dialética do processo
investigativo; que orienta os recortes e as escolhas feitas pelo pesquisador; que
direciona o foco e ilumina o cendrio da realidade a ser estudada; que dd sentido
e redireciona as abordagens do pesquisador; que organiza, enfim, a sintese das
intencionalidades da pesquisa.

Assim, afirmamos que a metodologia da pesquisa nio é um rol de procedi-
mentos a seguir, nem um manual de a¢des do pesquisador, nem mesmo um caminho
engessador da necessdria criatividade do pesquisador. A metodologia organiza-se
em torno de um quadro de referéncias, quadro este decorrente de posturas, cren-
cas, valores, que se configuram por formas de concepgdes de mundo, de vida, de
conhecimento.

A metodologia é também a organizagio do pensamento reflexivo-investigativo
durante todo processo da pesquisa. A metodologia deve institucionalizar os questio-
namentos em todas as fases do pesquisar. Instalar o questionamento e refleti-lo sob
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a luz do quadro de referéncias imanentes 4 metodologia escolhida: a metodologia
deve ser o exercicio continuo da divida metddica.

Assim, espera-se que os trabalhos do GT Didatica sejam tecidos metodolo-
gicamente de forma que haja sempre o didlogo do objeto com o contexto signifi-
cador da drea, ou seja, vincular-se e dialogar com a perspectiva do ensino, de forma
contextualizada e critica. Cada um de seus possiveis focos de estudo dard sentido
a drea 2 medida que for trabalhado pela e por meio da intencionalidade da 4rea.

Gatti (2002, p.52) € bem incisiva nesse ponto, a0 comentar que ainda carecemos
de massa critica de bons pesquisadores: “Ha que se debrugar sobre as questdes de base,
ha que se manter a capacidade de questionamento viva e atuante, hd que se ter solidez
tedrica e divida metédica, hd que se temer dogmas e verdades ficeis e antecipadas”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que as reflexdes tecidas neste texto colaborem com o GT Di-
ditica e com os pesquisadores da drea, no sentido de afirmar a necessidade de o
conhecimento produzido e em produgio nio perder de vista o ensino como fenémeno
complexo, historica e institucionalmente situado, objeto especifico da didatica.
Considerando que o ensino ¢ realizado em institui¢des especificas, prefe-
rencialmente nas escolares, e realiza-se por e entre sujeitos, professores e alunos, em
continuos processos de mediagio entre diferentes contextos e circunstancias, parece-
-nos oportuno apontar que os estudos e pesquisas que se debrugam sobre as questoes
do ensino escolar devem ser pesquisados, compreendidos, analisados na perspectiva
da totalidade. Assim, espera-se que a pesquisa na drea, ao focar as mediagdes entre o
ensinar e aprender, considere que essas mediagdes sdo condicionadas e atravessadas
por multiplas determinagdes, tais como: as configuragdes dos sistemas escolares e
escolas, as politicas e dindmicas dos processos curriculares, as priticas pedagégicas
de gestdo escolar, os impactos das politicas publicas nas préticas docentes.
Reafirmamos que as pesquisas em diditica nio podem isolar o fenémeno
educativo de suas circunstincias, nem de sua temporalidade; ¢ preciso realgar que
sua especificidade revela seu compromisso: partir do ensino como pritica social e dar
respostas socialmente significativas para transformar as condigées de precariedade
dos resultados de aprendizagem observados na atual escola brasileira. Esses pifios
resultados afastam a escola de sua fun¢io social bésica de democratiza¢io do co-
nhecimento e de participe nos processos de transformagio das desigualdades sociais.
Situar suas pesquisas no centro dessa contradi¢do nos parece ser o desafio
posto para o GT Didatica. Esse nos parece o critério para a sele¢io dos trabalhos a
serem apresentados no seu espago privilegiado, no 4mbito da ANPEd, nossa asso-
ciagio maior de difusio e discussdo publica dos resultados sociais do trabalho dos
pesquisadores (parafraseando Alvaro Vieira Pinto, na obra Ciéncia e existéncia, 1969).
E nesse quadro de intencionalidade que os pesquisadores buscam reafirmar
os compromissos e a especificidade da drea de didatica, num didlogo necessirio e
tertilizador com os demais GTs que focam suas investigacoes sobre os processos
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de ensinar-aprender, com base em aportes teéricos de suas dreas. Como exemplo,
o GT Formagio de Professores; GT Psicologia; GT Curriculo; GT Politicas Pa-
blicas; GT Histéria da Educagio, entre outros.

As pesquisas na drea serdo nutridas das contribui¢cdes desses campos a
medida que oferecerem perspectivas que ampliem e fertilizem as andlises e inter-
pretagdes dos problemas que emergem de seu campo especifico, que é o ensino
e a aprendizagem. Portanto, nio se trata de dilui¢do ou dispersdo de seu campo,
como as vezes se afirma, mas, ao contrdrio, de se considerar seu objeto — o ensino
e a aprendizagem — como um fenémeno complexo, que sé pode ser compreendido
pelas categorias de totalidade e contradigéo.
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SELMA GARRIDO PIMENTA, JOSE CERCHI FUSARI, MARIA ISABEL
DE ALMEIDA E MARIA AMELIA DO ROSARIO SANTORO FRANCO

A construcao da didatica no GT Didatica - analise de seus
referenciais

Ao considerarmos as condigoes dificeis em que se coloca a escola hoje, a didd-
tica tem sido desafiada a encontrar novos espagos de significagio. Como agir/pensar
didaticamente quando nio hi condi¢des minimas para a organizagio de um espago/
tempo educacional que valorize o ensinar e o aprender? Neste artigo, propusemo-
-nos a analisar a produgio tedrica e as pesquisas produzidas nos dltimos 20 anos
(1988-2008) no Grupo de Trabalho Didatica (GT-04) da Associa¢io Nacional de
Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd). Partimos do pressuposto de
que, quer como campo teérico, quer como pritica social, ela funciona como caixa
de ressonancia e de reverberagdo dos desafios que o contexto socioecondémico e
politico propde a tarefa educativa. Observamos no conjunto dos trabalhos anali-
sados uma certa dispersio epistemoldgica e de paradigmas nas pesquisas da drea.
As pesquisas realizadas reafirmam quatro focos de andlise: as praticas docentes; os
contextos da prética; as mediagoes entre ensino e aprendizagem e as pesquisas de
cunho epistemoldgico.

Palavras-chave: especificidade didatica; ensino; aprendizagem,; epistemologia.

The construction of didactics in the didactics’ work group -
analysis of its references

1In the face of the difficult conditions under which schools work foday, Didactics
has been challenged to find new spaces of meaning. How can one act / think didactically
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when there are no minimal conditions for the organization of an educational space/time
which values teaching and learning? In this article we propose to analyze the theoretical
production and research conducted over the past twenty years by the Didactics WG of
the National Association of Graduate Studies and Research in Education (ANPEd).

We assume that both as a theoretical ﬁeld and as a social practice, it works as a sounding
and reverberation box of the challenges that the socioeconomic and political context poses
to the educational task. In all the studies analyzed we observed some epistemological
and paradigm dispersion. The studies carried out reiterate four foci of analysis:
teaching practices; contexts of practice; mediations between feaching and learning; and
epistemological research.

Keywords: didactic specificity; teaching; learning; epistemology.

La construccion de la didactica en el GT de didactica - analisis de
sus referenciales

Al considerar las dificiles condiciones en la que se encuentra la escuela hoy, la
Diddctica ha sido desafiada a encontrar nuevos espacios de significacion. ;Como actuar/
pensar diddcticamente cuando no hay condiciones minimas para la organizacion de un
espacio/tiempo educacional que valore la enserianza'y el aprendizaje? En este articulo, nos
propusimos analizar la produccion tedrica y las investigaciones producidas en los tiltimos
veinte arios en el Grupo de Trabajo Diddctica de la Asociacion Nacional de Posgrado y
Pesquisa en Educacion (ANPEJ). Partimos del presupuesto que, sea como campo tedrico,
sea como prdctica social, funciona como caja de resonancia’y de reverberacion de los desafios
que el contexto socio-econdmico-politico propone a la tarea educativa. Observamos en el
conjunto de los trabajos analizados, una cierta dispersion epistemoldgica y de paradigmas
en las investigaciones del drea. Las investigaciones realizadas reafirman cuatro focos
de andlisis: las prdcticas docentes; los contextos de las prdcticas; las mediaciones entre
enserianza y aprendizaje y las investigaciones con objetivo epistemoldgico.

Palabras clave: especificidad diddctica; enserianza; aprendizaje; epistemologia.
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