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RESUMO

Este texto explicita e discute pecufiaridades das relagbes que os indjividuos, homens e mu-
lheres (alunos e professores), mantém com a escola e com as diferentes disciplinas e os
significados dessas relagées em historias de escolanizagdo, com base em depoimentos pre-
sentes na fiteratura, nas autobiografias e nos relatos de formagdo intelectual de alunos e
professores jd atuantes. Pretende-se, com a andlise, propor novas modalidades de forma-
¢do favordveis ao conhecimentos e, assim, ultrapassar concepgdes de que essas relagoes
sdo contaminadas por vagos atributos como o interesse ou o desinteresse dos alunos.
RELACOES ESCOLA-COMUNIDADE — RELACOES ESCOLA-FAMILIA — RELACOES
PROFESSOR-ALUNO — ESCOLARIZACAO

ABSTRACT

LOVE FOR BEGINNINGS": TOWARDS A HISTORY OF RELATIONSHIPS WITH THE
SCHOQOL. This article explains and discusses the particulars of the relationshjp men and
women (students and teachers) maintain with the school and how the different disciplines
and the meanings of these relations appear in their schooling histories. The information is
based on reports in the literature, in autobiographies and in reports of the intellectual
training of already active students and teachers. It intends, with analysis, to propose new
ways of favorable training to knowledge and thus getting beyond conceptions that these
relationships are contaminated by vague attributes, such as an interest or disinterest in
students.

O Amor dos Comegos é a expressdo que da titulo a autobiografia de J.B. Pontallis da qual se
fala neste texto. Este texto integra uma série concebida com o objetivo de investigar os
entrecruzamentos dos temas “Docéncia, Meméria e Género” — Gedomge — e ancora-se em
estudos e pesquisas desenvolvidos pelo grupo do mesmo nome, na Faculdade de Educagdo
da USP
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Buscar explicitar e ressaltar a voz dos agentes envolvidos nos processos educacio-
nais, escolarizados ou ndo, € um investimento que tem encontrado defensores tanto no
territdrio da histdria da educagao quanto no dominio dos esforcos para construir propos-
tas de intervencao na formagao. Antonio Névoa, no que diz respeito aos estudos histé-
ricos, ao referir-se a um trabalho de reinvencio das fontes que permita um aprofunda-
mento da documentacio ja identificada e a descoberta de novos materiais de investigacio,
assinala:

As tradigdes orais, as publicagdes periddicas, as biografias e autobiografias, os relatos
de vida escolar, a iconografia, os materiais didacticos, os cadernos escolares: eis
algumas das entradas possiveis do trabalho historiogréfico em educacio, para além
dos escritos dos educadores e dos pedagogos, recontextualizados na &ptica da
histdria cultural e intelectual. (Névoa, 1993, p. 19)

E, um pouco além, no mesmo texto, ao mencionar possiveis tematicas de
investigacdo lembra: “...o quotidiano escolar, as praticas pedagdgicas, os factores
educativos (alunos, pais, professores), a educacdo de adultos, a educacdo colonial
...as préticas de leitura, os curriculos etc.” (idem, ibidem). Julgamos que tais obser-
vacdes sdo extensivas, no essencial — e pela multiplicacio de possibilidades de
conhecimento —, as tentativas que possam ser feitas para encontrar modos de
explicacdes férteis para os processos de formacdo, a vida escolar e as relacdes
com a escola, e dai fazer decorrer alternativas de intervencio nas praticas.

Pretende-se neste texto, com base em relatos autobiogréficos', explicitar e
discutir as peculiaridades das relacdes que os individuos, homens e mulheres (alu-
nos e professores), mantém com a escola e com as diferentes disciplinas, e os
significados dessas relacdes em histdrias de escolarizacdo e na formacio da identi-
dade dos professores. Tal andlise contribui para a proposi¢ao de novas modalida-
des de formacdo que estimulam disposi¢des favoraveis ao conhecimento, ultra-
passando formulagdes correntemente alimentadas pelos discursos de professores
que, muitas vezes, véem essas relagdes contaminadas por vagos atributos como o
interesse ou o desinteresse dos alunos. E, portanto, ao buscar depoimentos na

I Para a elaboragdo da andlise foram examinados 22 relatos autobiogréficos de professoras de
Habilitacdo Magistério (curso de formagdo de docentes para as quatro primeiras séries do |°©
grau), outros |3, feitos por alunos de licenciatura (cursando ou ja tendo cursado a Faculdade
de Histéria, Letras ou Artes Cénicas e, por esta razdo, alguns deles ja trabalhando como
professores) e 53, produzidos por alunas do curso de Pedagogia. Os relatos dos alunos foram
escritos no ambito de cursos de Didatica e o das professoras no dmbito de um trabalho de
formacdo continua. Os textos foram produzidos nos trés Gltimos anos, no quadro de discus-
sBes acerca das significagdes de processos formadores.
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literatura, nas autobiografias e nos relatos de formacao intelectual, de alunos e de
professores ja atuantes, que se tenta entender a diversidade das relacdes instaura-
das com a escola e com os conhecimentos em diferentes momentos da vida dos
homens e das mulheres. Além disso, pretende-se analisar também a natureza das
relagcdes entre as experiéncias escolares iniciais e a identidade docente.

No livro em que narra suas memoérias, intitulado O amor dos comegos, Jean
Baptiste Pontallis descreve, no primeiro capftulo, como se dd sua iniciagdo na escola
e as conturbadas relacdes que experimenta com a linguagem, os professores e o
conhecimento. Fala de um turbilhdo que arrasta a crianca de cinco anos, pela pri-
meira vez levada a escola. As primeiras frases de seu livro expressam o significado
dessa experiéncia: “Tenho que comecar pelo curso H. E que vejo nele a origem
dos meus tormentos, pelo menos do que sera aqui meu objeto: o amor e o édio
pela linguagem...”. Mais adiante, na mesma pagina: Assim vou comegar pelo curso
H. Até entdo eu tinha sossego. Foi 14 meu martirio”. O autor evoca a sua vontade
de ndo falar, do prazer infantil que experimentava em guardar siléncio e do sonho
daquele tempo, que era escolher uma profissdo na qual ndo fosse preciso quase
falar. O psicanalista, autor de Vocabuidrio de psicandlise, reflete entdo:

E hoje, no entanto, toda a minha atividade profissional, que eu quis diversificada,
diz respeito unicamente a linguagem: exerco a psicandlise, edito livros e uma revis-
ta, leio manuscritos, escrevo de vez em quando, as vezes traduzo. Eis-me assim,
mais que a maioria, um homem ocupado, em terrenos diferentes, por um mesmo
objeto: as palavras. (Pontallis, 1988, p. 13-14)

O primeiro capftulo do livro chama-se “O amor pelo colégio”. Nele, seu
autor mencionara também outro inicio que ndo o curso H: ‘As coisas mudaram
radicalmente com a entrada no Lycée Pasteur...”. E, mais adiante, refletindo sobre
a infancia, diz:

Ha trechos inteiros que ndo suscitam em mim nem saudade nem emocao. Ou se
nostalgia existe, ela é de uma natureza bem particular: é, tratando-se do colégio, a
de um mundo fechado, a0 mesmo tempo minuciosamente ordenado e, no inte-
rior deste fechamento, desta ordem, desta economia regulamentada, permeado
por uma vida extraordinariamente aberta, mével e mdltipla... A diversidade, eu a
encontrava tanto em nossos professores quanto em meus colegas... (p. 21)

E, por fim, ao comparar o curso H e o colégio ele lembra que “ ...no colégio
em vez de submeter-me as arbitrdrias regras do jogo, eu via nessas regras um
jogo...” (p. 26). Na histéria de Pontallis, a iniciacdo sé se torna feliz quando ele
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encontra sentido no jogo dos comportamentos, da lingua e do conhecimento, enfim, do
mundo escolar, e atinge 0 apogeu quando ele se vé capaz de compreender a ldgica da
disciplina e das disciplinas na escola.

E num antigo texto do professor londrino R.S. Peters que encontramos
explicitada a idéia do processo educacional como um processo de iniciacdo. De
fato, no proprio titulo de seu artigo isso ja esta expresso: “Educagdo como inicia-
cdo” (1979). Também, nesse artigo se |é que a educagdo

...consiste em iniciar os outros em atividades, modos de conduta e pensamento,
que possuem regras intrinsecas, referentes ao que € possivel para a acdo, para o
pensamento e para o sentimento, nos varios graus de competéncia, relevancia e
gosto. (p.125)

No decorrer do texto, o autor mostra que a idéia e o termo iniciagdo sdo
capazes de abrigar varios tipos de atividades, contando sempre com o fato de que,
como processo, essa iniciacdo supde atividades e modos de conduta valiosos.
Pensa o autor que iniciar alguém numa dada area de conhecimento &, antes de
tudo, familiariza-lo com as regras que organizam esse conhecimento, com a lingua-
gem e com os argumentos que lhe sdo préprios. Para Peters, um processo de
iniciacdo, no sentido por ele atribuido ao termo, deve ter como principal conse-
qUéncia a geracdo de disposicoes férteis para com as varias areas, comportamen-
tos ou valores envolvidos na educagdo. A histéria das relacdes ou disposicdes
férteis mantidas pelos individuos para com as diversas disciplinas é decerto um
elemento importante para se compreender éxitos e fracassos no processo de
escolarizagdo dos individuos.

Uma compreensio fértil das significacdes da educagdo escolar, de um ponto
de vista histérico ou de um ponto de vista contemporaneo, em nosso entender,
deve incluir uma histéria das relacdes que a escola tem propiciado aos individuos,
com ela prépria e com os objetos que constituem suas finalidades: o conhecimen-
to, a leitura, a escrita, a disciplina, por exemplo. De fato, a sugestdo inicial para essa
forma de propor a questdo vem de Peters, com o privilégio atribuido as disposi-
¢des que se devem favorecer no ensino. Uma grande profusdo de referéncias as
relacdes ou disposicdes desse género é encontravel principalmente na literatura de
carater autobiogréfico e nas obras memorialisticas. Nas mencdes feitas aos significa-
dos que a escola assume para os individuos que relatam suas histérias de formaco,
é freqlente a inclusdo de lembrancas dos inicios na escola e de suas ressonancias.

De que modo meninas e meninos, na sua infancia, desenvolveram suas
experiéncias iniciais com o meio escolar? Quais foram os sentimentos rememorados
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dos primeiros tempos na escola e quais as marcas que ficaram dessa experiéncia: prazer,
desprazer, conforto, desconforto, alegria, choro; os meninos gostaram, as meninas
choraram? Ou vice-versal A escola, inicialmente, seduz, repele ou combina os dois
sentimentos? Serd que existe, ainda, algum esteredtipo definidor de comportamentos,
nesse tipo de experiéncia, parahomens e paramulheres? A partir do exame das narrativas
¢ possivel indicar alguns temas recorrentes que constituem as marcas deixadas pelas
primeiras experiéncias na vida escolar. A maioria das narrativas, de forma mais ou menos
independente da idade das autoras e dos autores, conserva um tom nostélgico. O fato de
trabalhar com os textos obrigou-nos a considerar o significado da escrita para os individuos
que reconstroem suas experiéncias de escolarizacao e de relagdes com o conhecimento.
No texto: “Etre soi: écritures ordinaires de I'dentité”, Jean Pierre Albert auxilia-nos a
compreender que “a escrita supde um processo de expressdo de objetivacdo do
pensamento que explica sua aptidao para reforcar ou constituir a consciéncia de si de
quemescreve”. Diz ainda: ‘A escrita aparece assim como um meio privilegiado de tomada
de consciéncia, ela nos da nosso proprio pensamento, em sua forma mais elaborada”
(1995, p. 46). Ele lembra, ainda, como isso ocorre, também, quando nos tomamos a
nds mesmos como objeto dessa experiéncia reflexiva, de escrever sobre si. Adverte
ainda sobre os riscos de se iludir quanto ao conhecimento que advém desses meios, nos
quais e com os quais o individuo constrdi uma imagem aceitavel aos seus préprios olhos
e aos dos outros. Sem nos estendermos sobre essa questio, alids ja analisada por outros
estudiosos, podemos dizer que, estando atentas a tais implicacdes, as utilizamos como
objeto de estudo também no trabalho de formacio docente?.

As incursdes interpretativas dos textos tém-nos levado a observar muitas peculi-
aridades da relagdo com a escola e € isto que examinamos a seguir.

A ESPERA PELA ENTRADA NA ESCOLA OU “A ANSIEDADE VIRANDO
AGONIA’

A existéncia de irmaos, irmas, primos e primas mais velhos experimentando
a vida na escola é, reiteradamente, apontada nos relatos como algo que agugou a
curiosidade, ou que comegou a fazer parte do universo infantil por conta da perda
tempordria dos parceiros de brincadeiras e o conseqUente sentimento de solidao.
Ou, ainda, pelo fato de a mae ser professora ou de um ou outro caso em que pai
e méae eram professores e o assunto escola/estudo estar sempre presente no

2. Entre os trabalhos que, sistematicamente, analisaram as implicagdes e o alcance do uso de
textos autobiogrdficos, de uso especificamente no que diz respeito a educagdo, devem-se
mencionar: Névoa, Finger (1988); Josso (1991).
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ambiente familiar. A “inveja” (termo mais utilizado pelas mulheres) da situagdo vivi-
da pelo outro, a visdo de criancas uniformizadas passando pela rua, o convivio com
irmaos e outros parentes na hora das licdes de casa sao alguns dos motivos que
aparecem simultaneamente a mencdo do desejo de também partilhar da expe-
riéncia de freqUentar a escola.

Excertos de dois relatos evidenciam o que estd sendo dito:

Meus irmdos mais velhos estavam ha trés anos, dois anos e um ano na escola
quando chegou a minha vez. Finalmente eu teria uma mochila cheia de materiais
maravilhosos: lapis colorido, canetinhas, livros cheios de desenhos. E eu também
aprenderia a ler e a escrever e poderia ler placas e rétulos como meus irmaos
compulsivamente faziam. Eu estava assim ansiosa ao lado de minha mae, a cami-
nho da escola (...) meu entusiasmo transformou-se na primeira grande frustra-
¢do... minha matricula ndo foi aceita pois eu sé completaria 7 anos depois de julho.
(Relato de uma aluna)

Aguardando ansiosamente por mais um ano, essa aluna da licenciatura conta
ainda do mistério que ela pressentia nas palavras usadas por seus irmaos:

Prova, professora, carteira, cada uma dessas palavras bizarras suscitava em minha
cabeca interpretagbes estranhissimas. Quando finalmente ingressei na escola, a
realidade superou magnificamente minha imaginacdo. Havia tanto para ver, tanto
para aprender, tantas criangas tdo diferentes, tantas novidades... (Idem)

Sobre essa expectativa que nos relatos aparece, as vezes, descrita como
insuportavel e as significacdes que se vao atribuindo a escola, outra aluna da licen-
ciatura diz:

N&o sei ao certo quando foi o meu primeiro dia de aula, nem do que aprendi
entdo, mas vejo-me admirar minha irm3, vestida com aquele mesmo avental xa-
drez azul e branco que mais tarde usaria ao entrar na escola. Eu sé ndo entendia
aquele ritual matutino didrio: minha mae ao acordar minha irma, colocava por
sobre a cama o avental limpo e fresco, pronto para selar sua partida naquele 6ni-
bus repleto de outros aventais. E eu entdo me enfurecia, ao ver que minhas roupas
nada tinham daquele xadrez celeste e que eu ndo carregava lancheira no ombro
(...) Quando realmente ingressei na escola, eu ndo estava mais tdo entusiasmada,
eu talvez até chorasse ao me despedir de minha mde toda manha, como fazia a
maioria das criangas presentes no nibus. (Relato de uma aluna)

QOutro relato, também de aluno do mesmo curso, ressalta:

Talvez eu achasse a escola um lugar fascinante (da para ver que eu era muito
ingénuo), talvez eu tivesse entre 3 e 5 anos. A escola era o lugar onde eu via os
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garotos irem todo dia e onde eu ndo podia ir (...). Certo dia me cansei, peguei uma
bolsa velha de minha mae, enchi de revistinhas — afinal na escola a gente leva livros
—ah, sim, na escola vocé leva lanche, por isso pus nela meu hipopdtamo amarelo de
pléstico, meu ledozinho vermelho e o leopardo verde, todos também de plastico, e
|4 fui eu para a escola. Encontrei os portdes fechados (...) um balde de dgua gelada.
Meio decepcionado peguei o caminho para casa, estava com fome, e ja estava quase
devorando o hipopétamo amarelo quando cruzei com mamde, ela estava afogueada,
tinha dado falta de mim e veio correndo me procurar — depois soube que tinha sido
denunciado por uma vizinha. (Relato de um aluno)

Parte desse “desejo” ou dessa “fascinacdo” pela escola pode muito bem ter sido
estimulada por maes, pais, irmaos e irmas que se fizeram de mestres e mestras e
introduziram as criancas (obtendo bons ou maus resultados do ponto de vista da apren-
dizagem) no mundo do alfabeto e dos nimeros. O fato é que mais de 50% dos 88
relatos retratam esse desejo de ir a escola e o grande significado atribuido as atividades
ligadas a ela. Muitas vezes, porém, a nova realidade com a qual esses meninos e meninas
tiveram que conviver mostrou-se bastante diferente daquilo que foi vivido durante os
“preparativos” domeésticos para a entrada na escola ou, ainda mesmo, quando tal prepa-
racao nao ocorreu.

Minha mée tentou introduzir-me nas letras quando eu tinha trés anos, aproximada-
mente, era tudo o que eu mais queria, ou achava que queria pois, no primeiro dia
de aula, tdo logo fui entregue a professora, fugi, para desespero de todos. Vaguei
horas pelas ruas mas, mais uma vez, os astros estavam a meu favor, fui localizada...
(Relato de uma professora)

Se nos reportarmos as passagens que descrevem as experiéncias vividas
na época da meninice e da adolescéncia, existentes em obras da literatura brasi-
leira, as quais apenas recentemente tém sido tomadas como objeto de estudo e
de reflexdo na constituicio de uma histéria da infancia e da familia no Brasil,
podemos encontrar uma gama de histdrias carregadas de sentimentos conflitantes
e que podem servir de contraponto ou reforco as imagens e representacoes
vividas pelas pessoas, com as quais temos trabalhado. Além do mais, essas obras
literdrias, por trazerem rememoracdes dos tempos escolares, vém servindo tam-
bém como uma das fontes possiveis para a pesquisa em Histéria da Educacdo
Brasileira. Nesse sentido, sua utilizagdo em alguns dos cursos de Histéria da
Educacdo, ministrados na Feusp, tem despertado um interesse vivo e produtivo,
revelado tanto nas discussdes, quanto nos trabalhos realizados por alunas e alunos de
nossa graduagao.
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O texto memorialistico escrito por Jodo Lourenco Rodrigues, um educador da
virada do século, é exemplar no sentido de construir uma versao da histéria dos fatos da
educacdo em Sao Paulo. Esse livro tem sido, inlimeras vezes, tomado como fonte para
a histéria educacional do periodo®. E bastante interessante observar, ao lado de seu
esforco para sistematizar documentos e acontecimentos, a narrativa dos episédios mais
significativos que o autor viveu. A propdsito de sua entrada na escola, ele também dedica
algumas paginas, rememorando essas experiéncias escolares no livro:

Foi em 1875 que eu, tendo pouco mais de 6 annos me matriculei na escola do
Professor Pires (...) Escassas lembrancas me ficaram desse dia j& tdo distante. Lem-
bro-me, contudo, ainda agora, que ndo tinha o animo muito tranqtilo quando, ao
lado de meu pai, seguia pela primeira vez em demanda da escola. Obsedava-me
por certo o fantasma da palmatdria, pois ouvira dizer que o mestre ensinava bem,
mas era bravo e dava bolos sem dé nem piedade... (1930, p. 46)

Apds narrar a entrada na classe, a figura do professor, o inicio das atividades
e suas aflicdes com as vogais, lembra que uma borboleta invadiu a sala, todos
silenciaram observando-a e o autor diz: “Que vontade tive de seguil-a para ir
correr a sombra dos laranjais! Aquela imobilidade tdo fora de meus habitos me
torturava” (p. 50).

Depois de tentar sair atras da borboleta e ter de voltar ao lugar, a mando do
professor, foi tomado de torpor, bocejou e sentiu que a escola comecou a lhe
parecer terrivelmente enfadonha: “Por fim, ndo me contive mais e, num movi-
mento impulsivo, levantei-me e arrojei-me porta aféra, numa corrida desabalada”
(p. 51). Hoje, um aluno da licenciatura, ao construir um relato que intitula de
“Iniciagdo escolar”, afirma:

Ao entrar para o primeiro ano primario, as coisas comecaram a ficar mais sérias,
lembro de um colega de nome Humberto, que chorou demais, ndo queria ficar na
escola e ao primeiro descuido da professora saiu pela janela, mas como era um
pouco alta para pular para o lado de fora, na sua demora foi seguro e aos berros foi
puxado para dentro da sala novamente. (Relato de um aluno)

Sao sentimentos conflitantes como os descritos acima que nos fazem recor-
dar, por exemplo, de péginas lidas em Graciliano Ramos. /fnciaé um livro de memadrias
dos seus tempos de menino, publicado pela primeira vez em 1945, no Rio de Janeiro. O
relato de suas experiéncias € carregado de imagens e sentimentos fortes, que comegam

3. Sobre o confronto desse texto com outros, também produzidos no periodo por outros edu-
cadores, e o papel desses textos na sagragdo de uma versao da histéria, ver: Catani (1995).
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com apreensao, passam pelo medo e transformam-se em verdadeiro terror. Seu pai,
comerciante de ferragens e miudezas em uma vila, vendo seu interesse em caixas,
pacotes e em uns cadernos, perguntou-lhe se nao queria aprender a ler o que estava
escrito naqueles folhetos.

Meu pai tentou avivar-me a curiosidade valorizando com energia as linhas mal im-
pressas, falhadas, antipaticas. Afirmou que as pessoas familiarizadas com ela dispu-
nham de armas terriveis. Isto me pareceu absurdo: os tracos insignificantes ndo
tinham feicdo perigosa de armas. (p. 104)

Surpreso com a pergunta, incrédulo quanto ao poder de que estaria inves-
tido caso pudesse decifrar as letras e temeroso de contrariar o pai, aceitou a oferta
e “a aprendizagem comegou ali mesmo”, como também seu inferno pessoal.

Meu pai ndo tinha vocacio para o ensino, mas quis meter-me o alfabeto na cabeca.
Resisti, ele teimou — e o resultado foi um desastre. Cedo revelou impaciéncia e
assustou-me. (p.106)

A mae e uma das irmas livraram-no, temporariamente, do tormento pater-
no, mas continuaram as tentativas de ensina-lo. Para ele, “o sono era forte, enjéo
enorme tapava-me os ouvidos, prendia-me a fala”. Mas conseguiu “familiarizar-se”
com as letras do alfabeto, depois de muitos sofrimentos, castigos, dificuldades e
emudecimentos em presenca do pai, sempre aos gritos para as licdes do dia.
Finalmente, o pai desistiu de ensina-lo. Parecia que o tinham deixado sossegado
para poder brincar no quintal, na rua, com os amigos; entretanto, outras coisas

estavam por vir.

A noticia veio de supetdo: iam meter-me na escola. J4 me haviam falado nisso, em
horas de zanga, mas nunca me convencera de que realizassem a ameaca. A escola,
segundo informagdes dignas de crédito, era um lugar para onde se enviavam as
criangas rebeldes. Eu me comportava direito: encolhido e morno, deslizava como
sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas. (...) A escola era horrivel — e eu
ndo podia nega-la, como negara o inferno. Considerei a resolugdo de meus pais
uma injustica. (p. | 13-4)

O dlassico de Raul Pompéia O Ateneu é um caso de obra memorialistica
que ndo se pode deixar de mencionar, pela sua recente redescoberta, na andlise
de Leyla Perrone Moisés (1988). Raul Pompéia trata das experiéncias do menino
Sérgio, no Rio de Janeiro, aquela época Municipio da Corte, quando seu pai resol-
ve matricula-lo, aos dez anos, no internato de um colégio, cujo nome serve de
tftulo ao livro. Publicado pela primeira vez em 1888, o livro € um romance autobi-
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ogréfico, “uma amarga crénica de saudades”, da passagem escolar do autor pelo
Colégio Abflio*. Antes, porém, de ser colocado como aluno interno, o menino
Sérgio ja tinha estudado em casa de “algumas senhoras inglesas” e, depois, com
um professor particular, “a domicilio”.

Apesar deste ensaio da vida escolar a que me sujeitou a familia, antes da verdadeira
provacao, eu estava perfeitamente virgem para as sensacdes novas da nova fase. O
internato! Destacada do conchego placentario da dieta caseira, vinha préximo o
momento de se definir minha individualidade. Amarguei por antecipacdo o adeus
as primeiras alegrias; olhei triste os meus brinquedos, antigos, ja! (Pompéia, 1973,
p. 26)

Um aluno da licenciatura reproduz um pouco essa sensacao, sem ter o livro
de Raul Pompéia em mente, ao escrever:

Quando me colocaram em uma escola: um “jardim-da-infancia”, percebi que havia
envelhecido um pouco, pois me tiraram bastante da minha liberdade de ir, de vir
(...). Foi um choque, que logo deve ter sido assimilado, pois devo ter acreditado na
necessidade da escola e também que seria algo irreversivel. (Relato de um aluno)

Um relato feminino, embora sem preocupacbes centrais com a vida esco-
lar, é o de Zélia Gattai no seu livro Anarquistas, gragas a Deus, publicado pela
primeira vez em 1979, no Rio de Janeiro. A entrada para a escola deveu-se a
interferéncia de uma professora leiga, vizinha da familia Gattai:

Eu estava com quase oito anos; havia aprendido todas as letras do alfabeto assistin-
do as aulas de Wanda a Maria Negra, andava sempre com “O Estado de Séo Paulo”
em punho, perguntando coisas a um e a outro. Lia frases inteiras. — Ja esta na hora —
mamae dizia e repetia. — Ja passou até da hora. Dona Carolina [a professora leiga]
mandou um recado ontem, quer saber se vamos deixar a menina continuar analfa-
beta para o resto da vida. Fiquei até sem jeito! Vizinhos antigos, sempre mantive-
mos com a familia Bulcdo relagdes cordiais. Agora aquele recado, meio desafora-
do, de dona Carolina havia baratinado mamae. Realmente, ela ndo tinha pensado
que passara o tempo de matricular sua filha na escola. A menina era tdo sabida,
aprendia com facilidade, sem ninguém ensinar... Quanto mais tarde fosse a escola,
melhor: menos tempo de escraviddo entre quatro paredes, de humilhacdes e cas-
tigos corporais aplicados pelas professoras, habito na época: bolos nas maos, puxdes
de orelhas, joelhos sobre graos de milho ou de feijdo atras da porta (...) meus pais
acreditavam na escola da vida. A Unica que haviam cursado. Talvez por isso eu atingia

4. Sobre a histéria da educagdo no periodo, ver Haidar (1972).
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os oito anos sem ter sentado em banco de sala de aula. (1989, p. 186)

Aentrada na escola transcorreu sem problemas. Dona Carolina era uma profes-
soraalegre, “nem feia, nem bonita”, cujas aulas eram movidas a muita conversa, piadas e
comentarios de casos policiais estampados nos jornais: “(...) tomava partido, inflamava-
se. O tempo tornava-se escasso para o estudo propriamente dito” (idem, p. 189). Mas
as histdrias dos castigos corporais existentes nas escolas ficaram reduzidas ao uso da
régua paraa manutencao da disciplina:

...mantinha sobre a mesa pelo menos uma dezena de réguas, todas enfileiradas —
que atirava na cabeca da crianca faltosa, com uma técnica muito especial: segura-
va numa das pontas da régua, fazia pontaria e... jamais errava o alvo. (Gattai,
1989, p. 189)

Isso foi pelos idos de 1924, portanto, hd mais de 70 anos. Muitos dos sustos,
medos, angUstias, terrores, contidos nos relatos, tanto de professoras quanto de
professores, devem-se a tentativas como essas, explicitas ou mais veladas, mas igual-
mente humilhantes, de imposicao da disciplina, do respeito e da autoridade. Uma
das professoras, cujo relato foi produzido no trabalho de formagdo continua, conta
sua mudanga para outro sftio na zona rural, o que determinou a mudanca de escola:

...a professora era terrivel, quando os alunos ndo sabiam a tabuada, ela quebrava
a régua de madeira na cabeca deles e dava beliscdes, a unha bem grande nao sai da
minha cabega. Em mim ela ndo batia porque almogava em minha casa e eu tam-
bém estudava para que nada me acontecesse. (Relato de uma professora)

Em outro relato, também de uma professora, a rudeza era paralisante:

No quarto ano meu professor se chamava Sr. Gabriel. Era gordo, careca, muito
bravo, gritava tanto que tihnhamos medo até de respirar mais alto. Minha vida era
pensar “Gracas a Deus” era o Ultimo ano e tudo ia acabar bem. (Relato de uma
professora)

Neste outro relato, de um professor, fica claro que a agressao fisica era
parte do contetido das aulas:

Dos professores do antigo primario pouco retive, exceto de um, famoso pela
violéncia contra alunos, que lhe custou o posto naquela escola, removido a pedido
de um movimento de maes. Ele simplesmente mandava que nos sentdssemos e
entdo passava pelas fileiras dando tapas nas costas e puxdes de orelhas em todos
os alunos. (Relato de um professor)
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Em um dos relatos de mulheres, 1é-se o caso de uma certa professora, “horroro-
sa, tanto fisicamente, quanto espiritualmente”, que lecionava inglés e musica, e dirigia,
durante as licdes, agressdes verbais com o objetivo de humilhar as alunas, trazendo
resuttados, talvez, piores do que a agressao fisica, por conta de sua durabilidade ao longo
davida:

Pela minima coisa que fizéssemos, ela nos deixava a “zero”. Era a Unica professora
que quando entrava na sala, tihhamos que levantar. N&s, os alunos, ndo a respeitd-
vamos: tihhamos era medo, pavor dela. (...) Quanto mais eu gaguejava, mais ela
me Xingava e mais nervosa eu ficava. Nao consegui falar e as lagrimas escorreram
pelo meu rosto de medo da professora e vergonha dos colegas. (Relato de um
professor)

E necessario frisar, entretanto, alguns casos nos quais as primeiras experién-
cias com a escola nem sempre foram desastrosas, mas foram rememoradas de
modo positivo, desde o sentimento de que “tudo era como eu esperava” até
formas de deslumbramento.

Quando crianca, eu ia as escolas de meus pais (levado por eles) e sentia-me o
dono daquele espaco, na medida em que meus pais eram seus professores. (...) O
fato de ser professor fazia de meus pais, para mim, as pessoas mais importantes
dentro daquela instituicdo. Talvez venha dai o interesse em ir a escola (...) (Relato
de um professor)
(]

Quando completei cinco anos entrei na escola e foi uma das minhas maiores rea-
lizagdes. A escola talvez fosse tudo que eu imaginava, pois me adaptei facil e ndo
aceitava a idéia de faltar. (Relato de uma professora)

A seducdo exercida pelo uniforme e pelo material escolar, por exemplo,
aparece vivamente em muitos dos relatos das professoras:

Via as criangas passarem uniformizadas e com material escolar. Que inveja sentia... Que

vontade de ir a escola. Mas eu sé tinha quatro anos... (Relato de uma professora)
(]

Entrar na escola era um sonho. Tudo o que eu mais queria era poder usar aquele

uniforme: saia pregueada azul-marinho, meia branca 3/4, sapato preto e fita bran-

ca nos cabelos. Achava maravilhoso e ficava horas e horas me olhando no espelho,

rodava pra la e pra cd, me sentia uma princesa. (Relato de uma professora)

Entretanto, entre os rapazes, esse detalhe é pouco ou nada relevante. Em poucos
relatos aparece uma descricio do modo de se vestir para ir a escola:
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No relato de um aluno da licenciatura hd as seguintes referéncias:

Usava um calgcdo pequeno e vermelho e uma camiseta branca. Foi com estes trajes
que comecei minha jornada na escola, jornada esta que duraria muito e que ainda
ndo acabou. (Relato de um aluno)

Em outro relato, a lembranca do primeiro dia de aula:

Usava um uniforme que era ténis e calcdo azul e camiseta branca, mais uma mochi-
la de pano, ndo me lembro o nome especffico, que se fecha puxando dois corddes
e empurrando a abertura dessa mochila que também era azul e tinha meu nome
bordado em branco. (Relato de um professor)

AS “MARCAS”, DE TODOS OS TIPOS, DEIXADAS PELOS ANTIGOS
MESTRES

Quanto aos professores e professoras “marcantes”, vale alguma reflexdo
sobre o termo. Talvez se possa entender que ele signifique qualidade positiva, em
que pese o fato de ter sido explicado aos autores e autoras das autobiografias que
tais professores ndo seriam tdo-somente os bons ou ruins. Mas foi um professor
quem buscou, no seu relato, uma definicdo mais precisa para este adjetivo:

Falar dos professores mais marcantes, no meu entender, seria relatar apenas uma
experiéncia que alterou, de modo profundo, o rumo de minha vida e que alterou,
completamente, o rumo de minhas atitudes para com o mundo, com os Homens
e com o meio, com o passado, o presente, o futuro e, enfim, com os outros
professores. A proposta desse professor ndo era que os alunos pensassem como
ele. Muito pelo contrario. Na aula, ou no contato particular, o aluno é despertado
para que, por si s6, descubra a sua forma de atuacio e percepgdo, tanto profissio-
nal como pessoal e afetiva. (...) Os outros professores que passaram pela minha
vida, todos, tornaram-se marcantes, positiva ou negativamente, através de suas
crencas, dogmas ou caricaturas que, mais ou menos, revelaram em suas aulas. (...)
Estas representacdes do mundo, langadas em aulas diversas, do primério até a
faculdade, foram sempre colocadas, com raras excecdes, de maneira enfitica e
absoluta.

O:s relatos evidenciam exatamente isto: licdes aprendidas ou por aprender
e magoas ainda ndo superadas. Mais ainda: um sinal muito evidente de que profes-
soras e professores atenciosos, compreensivos, humanos, mas nem por isso per-
missivos, com dominio de sua disciplina e com controle sobre a classe transmiti-
ram seguranca e confianca aos seus alunos, seja ao longo das séries iniciais, seja nas

Cadernos de Pesquisa, n° | | I, dezembro/2000 163



outras etapas de mudanga do ciclo de vida escolar — na passagem para a 52 série,
para 0 22 grau e para o ensino superior. Alguns elementos presentes na forma de
ser professor vdo mostrar-se articulados a experiéncias escolares iniciais, confor-
me explicitamos a seguir.

A FORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE E AS EXPERIENCIAS
ESCOLARES INICIAIS

No ambito do discurso sobre formagdo de professores o tema da identidade
profissional € questdo que deve ser mais problematizada. De um lado, em muitos
casos, predomina a idéia de que a escolha da profissio docente é determinada por
caracteristicas pessoais inatas, e que a formacio profissional acha-se circunscrita ao
tempo e as praticas dos cursos de magistério. Alguns entendem que s3o esses cur-
sos que ddo a formagdo necessaria aqueles que se destinam a ser professores e é ali,
portanto, que eles devem firmar a identidade que ja possuem “por vocagao”. De
outro lado, a medida que as expectativas em relacio a esses cursos se véem frustra-
das, toma lugar a idéia de que as habilidades pedagdgicas do professor sdo o produto
e a conseqliéncia direta de suas experiéncias em sala de aula. E, assim sendo, con-
clui-se que os cursos e o que neles se ensina de muito pouco valem?®. Para além das
insatisfaches muitas vezes procedentes, o que as criticas e acusagdes manifestam é
muito mais do que isso. Trata-se, na verdade, de um modo de conceber a formacao
da identidade docente, que subestima e mesmo ignora, nesse processo, o papel das
experiéncias escolares anteriores e as possiveis relacdes que essas mantém com as
experiéncias profissionais que tém lugar apds o término dos cursos. Assim, é de
fundamental importancia rever essa concepcdo, uma vez que é sobre ela que se
estrutura todo e qualquer trabalho destinado a formacdo de professores.

Tal como na primeira parte do texto, examinamos aqui narrativas que recupe-
ram as relagdes com a entrada na escola e com o que nela se passa. Cabe agora
examinar algumas relacdes entre as experiéncias escolares iniciais € o processo de
formacdo da identidade docente, a partir do contelido de narrativas autobiogréficas
produzidas por professoras que trabalham conosco no projeto de educacio conti-
nuada. Trata-se de um foco de andlise que vem despertando interesse cada vez
maior por parte dos pesquisadores®, cujos trabalhos, ainda que examinem essa rela-

5. Sdo numerosos os trabalhos que apontam a presenca de uma visdo dicotdmica entre os pro-
fessores, que ora supervaloriza a teoria, ora a pratica. Na tentativa de ir um pouco além, temos
desenvolvido algumas andlises que buscam compreender a natureza e algumas origens dessa
visdo. A esse respeito, ver: Bueno etal. (1993, p. 299-318), Bueno (1996, cap. 3, item 3.2.).
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¢do sob diferentes prismas, convergem no sentido de mostrar que muitos dos aspectos
envolvidos nas imagens e representacdes sobre o professor estio enraizados nas experiéncias
infantis e na cultura do ensino, forjadas, especialmente, no contato e na convivéncia dos
individuos com a prépria escola. Diferentemente do que se poderia supor; tais experiéncias
ndo desaparecem da histdria do sujeito. Embora pouco visiveis, pode-se dizer que, de
algum modo, permanecem vivas e atuantes ao longo da formacado, dando suporte as
relacdes que paulatinamente o aluno, mais tarde, professor, acaba por estabelecer coma
escola e com o conhecimento ao longo da vida. Supde-se por isso que tais experiéncias
sdo, em grande parte, articuladas a escolha profissional, e, na qualidade de elementos que
permanecem subjacentes no processo de formagao intelectual, atuam como modeladores
das préticas pedagdgicas que sao levadas a efeito pelos professores. Desse modo, as
experiéncias que tém lugar no inicio da escolarizagdo, ao alicercarem os desenvolvimentos
ulteriores do individuo, cumprem um papel crucial na formacdo docente, mediante as
imagens que se vao formando sobre o professor como profissional e sobre a escola como
instituicao social. Todavia, como se disse, por se mostrarem pouco perceptiveis nos modos
de atuacio do sujeito, tais experiéncias sdo ignoradas quanto ao papel que desempenham
na dindmica dos processos mediante os quais o professor constrdi a sua identidade profis-
sional.

Nos compartilhamos da conviccdo de Sandra Weber e Claudia Mitchell (1996)
de que o estudo das imagens incorporadas desde a infincia sobre o professor e o
ensino propicia melhor compreensio acerca do desenvolvimento profissional,
podendo resultar numa intervencdo mais efetiva no tocante a percepgao da socie-
dade sobre o trabalho docente. Além disso, enfatizamos também a importancia de
examinar as experiéncias que possivelmente estio em conexdo com essas ima-
gens, especialmente aquelas que desencadearam imagens ideais de mestres e fa-
voreceram o caminho em direcdo a profissio docente. Esse tipo de estudo,
potencializado pela andlise dos relatos autobiogréficos, parece contribuir de modo
mais eficaz para deslocar o eixo tradicional das praticas de formagdo de professo-
res, de acentuada orientacdo prescritiva, para modalidades de autoformacgdo que
ajudem o professor a exercer a crftica sobre o ensino e a encontrar em sua propria
histdria possiveis nexos entre suas formas de conceber, de atuar e de se ver em relacdo
aotrabalho docente.

Enfrentar a questdo traz uma série de obstaculos, pois a prépria palavra

6. A este respeito, mencionamos aqui alguns trabalhos: Weber e Mitchell (1996, p. 109-26),
Sousa, et al. (1996, p. 61-76), Bueno (1996). Ainda que em perspectiva diversa da que esta-
mos propondo, é oportuno indicar também o trabalho de Stephen Ball (1989).
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igentidace pode, ilusoriamente, levar a supor a existéncia de um ewmonolftico, construido
no percurso de uma histéria linear, e que para ser identificado depende apenas de o
sujeito acionar sua memdria. Esta, por sua vez, é entendida, por alguns, como um arquivo
de lembrancas do passado meticulosamente ordenadas. Os desenvolvimentos tedricos
que vém sendo acumulados em diversas areas, das ciéncias sociais as neurociéncias,
mostram que tais processos se caracterizam por uma complexidade muito maior”. Tendo
em vista a questao que nos interessa, convém ressaltar alguns aspectos que dizem
respeito as relacdes entre memdria e identidade e que se fazem presentes no trabalho
com as narrativas autobiogréaficas. Assim, algumas questdes podem ser sugeridas. De
que modo as professoras se identificam em seus relatos? Quais sdo os primeiros eus
que af aparecem? De que modo sdo lembrados e reconstruidos por elas, especialmente,
em relacdo a fase inicial da escolarizacio? E em que sentido as lembrancas desse periodo
se mostram, de alguma maneira, relacionadas a um percurso de formagdo da identidade
docente? As consideracdes feitas a seguir tentam esbocar algumas respostas a essas
questoes.

IDENTIDADE, MEMORIAS DE INFANCIA E NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

E quase impossivel falar de identidade e memdrias da infancia sem lembrar de
Lewis Carrol. O autor, ao brincar com a fantasia infantil, mostrou que sair da superficie e
tentar responder “quem sou eu?” ndo é tarefa tao simples. O cenério privilegiado por
Carrol é o “pais das maravilhas”, o pogo no qual Alice, a menina curiosa, embrenha-se e
envolve-se em sucessivas aventuras. Alinguagem € a dos jogos de palavras e da dualidade
de sentidos que o escritor faz proliferar indefinidamente (Leite, 1980). Com esses
recursos e o apelo a fantasia, ele retrata de forma simples, mas angustiante, os paradoxos
da identidade. Em suas aventuras, Alice depara varias vezes com a tarefa de ter que
responder a si mesma ou a outrem quem ela é. E ainda que recorra com insisténcia a
memodria, vé-se quase sempre mal-sucedida, porque fica presa nas armadilhas de seu
préprio discurso, como podemos ver, por exemplo, na cena em que se encontra com
alagarta:

7. Para se ter uma idéia da multiplicidade de abordagens que varias disciplinas tém dado sobre a
questdo damemoéria, indicamos a titulo de exemplo o volume temético da revista Asicologia USP,
organizado por César Ades. Esse volume inclui um de nossos trabalhos, ja citado, no qual procu-
ramos discutir, entre outros aspectos, a natureza individual e coletiva da memdria e seu cardter
dindmico, que implica um trabalho de continua construgdo e reconstrugao do passado a partir de
problematicas do presente (Bueno, 1993). Com relagdo a identidade, basta lembrar que este
tem sido um dos temas mais recorrentes na filosofia e também incorporado pela psicologia.
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A Lagarta e Alice olharam-se por algum tempo em siléncio. Finalmente, a Lagarta
tirou o narquilé da boca e perguntou, em voz languida e sonolenta:

— Quem é vocé!?

Néao era um comeco de conversa muito animador. Um pouco timida, Alice res-
pondeu:

— Eu... eu... nem eu mesmo sei, senhora, nesse momento... eu... enfim, sei guem
euera, quando me levantel hoje de manha, mas acho que ja me transformer varias
vezes desde ent3o.

— Que é que vocé quer dizer com isso? — perguntou a Lagarta, rispidamente.

— Explique-se!

— Acho gue eu mesma ndo posso explicar — disse Alice — porque eu ndo sou eu,
estd vendo? (Carrol, 1980, p. 69, grifos do autor)

A perplexidade diante do ambiguo e do contraditdrio nao é apenas o que
caracteriza as reagdes de Alice. As mudancas que lhe ocorrem no fundo do poco
levam-na a experimentar profunda angulstia e, ndo raro, o desespero. A menina
busca a si mesma nas profundezas, mas por ter perdido o contato com os outros
ndo consegue saber de fato quem ela é. Percebe-se entdo no abandono e cai
varias vezes em pranto. E certo que Alice quer uma resposta dos outros sobre sua
identidade. Mas apenas isto ndo lhe basta. Ela quer também aceitar a si mesma e
impde que somente neste caso — ou seja, “se gostar de ser a tal pessoa” — voltara
a superficie. Com esses conflitos ela se debate varias vezes, tal como em um de
seus encontros com o Coelho Branco, quando se vé as voltas com sua memria,
tentando recordar seus conhecimentos escolares para saber “se ela é ela mesma”.
Conforme a narrativa, parte da cena assim se passa:

Tenho certeza de que as palavras ndo sdo essas — disse a pobre Alice, e as lagrimas
inundaram os seus olhos outra vez.

— Devo ter me transformado mesmo em Mabel, e vou ter de viver naquela casa tdo
pequena, sem brinquedos e, oh, meu Deus, com tanta coisa pra aprender! Nao, ja
resolvi: se eu sou Mabel, entdo vou ficar aqui embaixo mesmo! Ndo adianta bota-
rem a cabeca e pedirem: “Suba outra vez, queridal” S6 vou levantar a cabeca e
dizer: “Quem é que eu sou? Digam primeiro, e se eu gostar de ser a tal pessoa,
entdo subo. Se ndo, fico aqui embaixo mesmo até que eu seja outra pessoa...” Mas,
oh, meu Deus! — gritou, explodindo de repente em lagrimas. (Idem, p. 49)

Lembrar aqui os paradoxos da identidade, tal como expostos na obra de
Carrol®, ainda que possa significar uma espécie de digressao, constitui recurso
oportuno para sublinhar a complexidade da questdo que nos ocupa. Abordar o
tema da identidade implica necessariamente falar do eu, bem como das formas
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pelas quais o sujeito rememora suas experiéncias e entra em contato consigo mesmo.
Mas como se acercar disso, se, especialmente nas narrativas autobiogréficas, os limites
entre realidade e fantasia e entre memaria e pensamento sao tao ténues e indefinidos? E
parece praticamente impossivel separar a memadria do sujeito daquilo que constitui a
memaria dos outros? Em nosso caso particular, trata-se de saber de que modo os
docentes realizam essa experiéncia quando se voltam para simesmos e se perguntam
como se tornaram professores. E, ao fazé-lo, tém que enfrentar a questao de saber se
gostam ou ndo daquilo que fazem. E, mais do que isto, se gostam de ser “esse profissional”.

As narrativas autobiogréficas sdo formas privilegiadas para a apreensao de tais
processos, ainda que sua escrita envolva um complexo trabalho de elaboragao e de
rememoragao e ndo permita supor que o euseja uma entidade simplesmente lembrada’.
Em seu artigo “The ‘remembered’ self”, Jerome Bruner afirma que mais do que um
produto de lembrangas o eu é um produto do pensamento, é um “complexo edificio
mental que se constrdi pelo uso de uma variedade de processos mentais” (1994, p. 41).
Craig Bardlay também discute e problematiza a mesma questao, mas sob outro angulo.
Para ele, o eu é um conceito abstrato. O que existe € uma variedade de eus que emer-
gem pela rememoracio produtiva e sua interagdo (também produtiva) que tém lugar na
vida cotidiana. Tais euslembrados sdo, desse modo, “parte de nossa experiéncia fenoménica
como individuos, formada e compartilhada nas relacdes interpessoais” (1994, p. 55). E
dentro de tais contextos, e especialmente pela narracdo, que os eus lembrados sdo
construidos e reconstruidos. E no ambito dessas discussdes que Barclay ressalta o caré-
ter adaptativo das memrias autobiograficas, ponderando que as memdrias pessoalmen-
te significantes sdo aquelas que carregam significados adquiridos em seus usos adaptativos,
na maior parte das vezes, nas relacdes com os outros.

Os outros sdo, dessa forma, referéncias imprescindiveis das nossas lem-
brancas. Mas ndo apenas isso. Ao atuarem como espelhos, suas lembrancas sdo
por nds apropriadas, tornando-se elementos integrantes e inseparaveis de nossas
préprias memdrias. Alice, para se certificar sobre si mesma, recorre ndo apenas a
sua memdria mas também ao testemunho dos outros. “Quem é que eu sou?”,
pergunta ela 1a do fundo do pocgo. “Digam primeiro (...). Sendo, fico aqui embaixo

8. Paramaior aprofundamento deste tema podem-se consultar as referéncias bibliograficas apre-
sentadas por Sebastido Uchoa Leite (1980) ao final de seu texto “O que a tartaruga disse a
Lewis Carrol”.

9. Embora ndo faca parte dos propdsitos deste trabalho discutir o tema da ficgdo autobiogréfica, €
importante dizer que em certa medida as polémicas que cercam a questdo encontram-se
subjacentes as consideragdes aqui apresentadas. Entre os numerosos trabalhos que hoje ja
existem sobre o tema, gostarfamos de indicar a obra de Mark Freeman (1993) e ndo poderfa-
mos deixar de mencionar Philippe Lejeune (1975, 1986).
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mesmo até que eu seja outra pessoa...” £ quando de sua boca salta o paradoxo e ela se
vé desprotegida. Como pode ela mesma vira ser outra pessoa? Seu choro ndo seria um
sintoma da ameaca da perda de identidade?

Recursos semelhantes também foram utilizados pelas professoras para es-
creverem seus relatos. Muitas delas confessaram ter enfrentado enormes dificul-
dades para se lembrar de seus primeiros anos e das primeiras experiéncias escola-
res. Tudo parecia ter-se apagado e em alguns casos, com grande esforco, apenas
umas poucas lembrancas ameacavam despontar. Tanto em um como em outro
caso, elas recorreram a varias pessoas: pais, irmaos, parentes e até amigos. Muitas
também se debateram em conflitos com “os outros”, por vezes, também caindo
em prantos. Passagens da histéria de uma das professoras sdo exemplares a esse
respeito. Ao final de seu primeiro relato ela singelamente diz: “Escrevi com a ajuda
de mamae e de minha irmd que me avivaram as lembrancas”. O interessante a
observar € que ela se apropriou de tais lembrancas, assumindo-as como sendo
suas. Seu texto ndo distingue o que ela teria conseguido lembrar por si mesma e
quais lembrancas foram trazidas pela mée e pela irma. Tal exemplo vem corrobo-
rar a idéia de que as imagens que o sujeito faz sobre si mesmo no processo de
construgdo de sua identidade sdo em grande parte fundamentadas nas histrias
que |he sdo narradas pelos outros. “Nossas historias”, afirma Mark Freeman (1993),
“comegam ndo na memdria, mas nas histérias contadas a nds pelos outros. Estas
se tornam, de fato, nossos passados”.

Nesse sentido, o estimulo a construcdo de narrativas autobiograficas que
favorecam a explicitagdo das formas pelas quais se vivencia e se concebe a pro-
pria histéria de formacdo e suas multiplas relagdes com as pessoas e os espacos
que a conformaram pode constituir um recurso inestimavel as reflexdes acerca
da natureza dos processos formadores e das intervencdes que neles se fazem.
Decerto uma histéria das relacdes com a escola, o conhecimento e os profes-
sores pode nos dizer mais sobre a educacdo e os processos de ensino do que
as veleidades prescritivas, ainda hoje estimuladas na produgdo de conhecimen-
tos ditos pedagdgicos. Como se viu, é esse reconhecimento que sustentou a
andlise aqui mostrada.
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