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RESUMO

A presente contribuigdo visa estabelecer ligagdes entre uma nogéo integrada de espago
(absoluto, relativo e relacional), o desenvolvimento do pensamento espacial na cons-
trugdo do raciocinio geogréfico e as possibilidades de orientagdo prética para o ensino
da Geografia no mundo escolar. Para atender a esse objetivo, esta proposta inclui algu-
mas das discussdes disponiveis na literatura sobre educagdo geografica, com foco no
debate tedrico da cartografia escolar na educagdo geografica brasileira. Estes estudos
nos permitiram, além de obter dados consistentes no campo do ensino e da aprendiza-
gem em Geografia, indicios para analisar critérios que compéem o raciocinio geografico
e o alcance do raciocinio em Geografia. Em termos de resultados, este exercicio docu-
mental abrangente caracteriza a qualidade relacional que deriva de um raciocinio de
totalidade - na especialidade- préprio da Geografia; aprofunda-se na definigdo da nature-
za procedimental do pensamento espacial com seus respetivos potenciais facilitadores
para alcangar conhecimentos poderosos e projeta cinco campos nos quais se viabiliza
uma educagéo geografica para que o sujeito ndo so entenda e explique o espago, mas
também que o habite e o transforme.

Palavras-chave: Espaco Geografico, Pensamento Espacial, Raciocinio geografico, Carto-
grafia Escolar, Educagao Geografica

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo relacionar de qué manera una nocion integrada de
espacio (absoluto, relativo y relacional), el desarrollo del pensamiento espacial en la
construccion del raciocinio geografico y las posibilidades de orientacién practica para la
ensefanza de la Geografia en el mundo escolar. Para cumplir con este objetivo, esta pro-
puesta recupera algunas de las discusiones disponibles en la literatura sobre educacion
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geografica, centrandose en el debate tedrico de la cartografia escolar en la educacion
geografica brasilefia. Estos estudios nos permitieron, ademas de obtener datos consis-
tentes en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, evidencias para ana-
lizar los campos constituyentes del raciocinio geogréfico y el alcance de raciocinar en la
Geografia. En términos de resultados este ejercicio documental comprensivo caracteriza
la cualidad relacional que deriva de un raciocinio de totalidad - en la especialidad-propio
de la Geografia; se adentra en definir la naturaleza procedimental del pensamiento espa-
cial con sus respectivos potenciales habilitadores para lograr un conocimiento poderoso
y proyecta cinco campos en los cuales se juega la definicion prioritaria de una educacion
pensada para que el sujeto no solo comprenda y explique el espacio, sino para que lo
habite y lo transforme.

Palabras Clave: Espacio Geografico, Pensamiento Espacial, Raciocinio Geogréfico, Car-
tografia Escolar, Educacién Geografica

O presente texto trata-se de uma revisdo tedrica das investigagdes recentes sobre o pen-
samento espacial e o raciocinio geografico. Nosso interesse com esta analise é aprofundar os
estudos que envolvem o papel tedrico e metodoldgico do pensamento espacial para o ensino de
Geografia, na organizagéo e planejamento das praticas pedagogicas com énfase no raciocinio
geografico.

Nos ultimos anos o pensamento espacial surgiu como tema de investigagdo em diversos pai-
ses, produzindo pesquisas importantes que impactaram nos debates tedricos e metodologicos
em educacéo geografica no cendrio mundial. Entendido como uma dimenséo cognitiva da apren-
dizagem com a preocupacgdo de desenvolver em criangas e jovens habilidades relativas a cogni-
céo espacial a partir do uso de geotecnologias e representagdes graficas como mapas e sistemas
de informacéo geografica (SIG), o pensamento espacial foi intensamente discutido pelas comu-
nidades de educacédo geografica ao redor do mundo (Osborne et al., 2019; Lee et al., 2017; Lee,
2020; Mulicek & Stachon, 2019; Solem et al., 2021, entre outros).

As primeiras publicagdes foram feitas por pesquisadores norte-americanos, no contexto da
traducdo de estudos importantes sobre a psicologia do desenvolvimento e cognigdo espacial,
dentre elas a tradugdo da obra piagetiana e vigotskiana para os paises angléfonos nos anos 1950
e 1960. O conhecimento dessas teorias impactou nos debates da Psicologia cognitiva e, com o
fortalecimento da Geografia cientifica e da Cartografia no mesmo periodo e a disseminagéo dos
SIG em uma sociedade norte-americana cada vez mais interpelada pelas informagdes. Décadas
mais tarde, produziu um cenario fértil para a oxigenagao do tema na educagao geografica (Joint
Committee on Geographic Education, 1984; Geography Education Standards Project, 1993; Natio-
nal Research Council, 1997, 2006; Golledge 1992, 1993, 2002; Golledge, Marsh & Battersby, 2008;
Bednarz, S., 2003, Bednarz, R. & Bednarz, S., 2004; Bednarz, R. 2006; Bednarz, S. & Bednarz, R.,
2008 entre outros). Esses estudos, a partir de 1980 colocaram em pauta nos curriculos educacio-
nais, The Guidelines for Geographic Education, 1984 e Geography Standards Project, 1993, e nas
pesquisas subsequentes, novas discussdes que renovaram o corpo teodrico e metodoldgico da
educacao geografica nos EUA.

Com efeito, a incorporagdo da abordagem cognitiva na comunidade académica norte-ameri-
cana e o uso cada vez maior dos SIG nas pesquisas em Geografia, tornou inevitavel a difusdo do
pensamento espacial como um tema prioritario na educagao geografica nos anos 2000. O marco



O PENSAMENTO ESPACIAL E RACIOCINIO GEOGRAFICO: CONSIDERAGOES
TEORICO-METODOLOGICAS A PARTIR DA EXPERIENCIA BRASILEIRA 431

principal que define esse momento €, sem duvidas, a publicagcido do relatorio Learning to think
Spatially: GIS as a Support System to K-12 Curriculum, em 2006. O texto firmou as bases sobre
o pensamento espacial, suas definicées, fungdes e contextos de aplicagdo (NRC, 2006), provo-
cando nos anos seguintes o interesse de pesquisadores de outros paises, que enxergavam no
pensamento espacial proximidade com os temas em cartografia, fundamental na interpretagéo
geografica.

Essa caracteristica em particular foi o que permitiu a percolagao da tematica do pensamento
espacial no Brasil. Muitos estudos em educacgédo geografica nos campos da Cartografia escolar
e na relagdo da linguagem cartografica com a aprendizagem pautaram o pensamento espacial
como tema de investigagdo. Mais recentemente, nota-se a existéncia de um numero significa-
tivo de pesquisas académicas, com foco no pensamento espacial associado aos estudos sobre
aprendizagem e cartografia escolar (Duarte, 2016; Rodrigues, 2017; Juliasz, 2017; Risette, 2017;
Castellar, 2017, 2018; Castellar & Juliasz , 2017; Silva, 2018; Machado, 2019; De Paula, 2020; Cas-
tellar & De Paula, 2020; Desterro, 2021). Em todas as pesquisas citadas, hd demonstragbes sobre
o quéo fundamental é vincular conceitos e informagdes geograficas de maneira significativa para
os estudantes em praticas pedagdgicas em Geografia.

Ao mesmo tempo e em sentido complementar, aproximagdes tedricas tém sido feitas a termos
mais amplos como o pensamento geografico (Callai, 2003, Cavalcanti, 2005, Moreira, 2007, Ca-
valcanti, 2019) ou mais focados cognitiva e disciplinarmente como o raciocinio geografico (Caste-
Ilar & Vilhena, 2010; Castellar & Machado, 2012; Juliazs, 2017; Castellar 2018, 2019; Quincas, Ledo
& Ladeira, 2018; Copatti, 2019, Machado, 2019; Castellar, Moreno,Cely & Lozano, 2020;, Castellar
& De Paula, 2020) para compreender desenvolvimento de conhecimentos geograficos.

Neste contexto, tomando como referéncia as pesquisas citadas, o presente artigo tem como
objetivo, a partir de dados e reflexdes de investigagdes, analisar como o pensamento espacial
é e pode ser inserido nas praticas docentes, oferecendo um novo olhar metodoldgico para a
incorporacédo do pensamento espacial e das informacgdes geograficas nas praticas do ensino de
Geografia. Para isso, aprofundaremos a potencialidade do pensamento espacial para o raciocinio
geografico a partir da relagdo entre a categoria espago geografico e os conceitos de relagdes es-
paciais e como essa articulagdo pode permitir a amplificacado de praticas pedagoégicas em sala de
aula. Propbe-se apresentar a distingdo entre o espago e o espago geografico sendo, este ultimo,
entendido como um espaco absoluto, relativo e relacional, privilegiando a ideia de um conjunto
sistémico de relagdes que compdem a complexidade da sociedade e como ela se organiza.

Em termos metodoldgicos, este artigo se enquadra narrativamente na légica do ensaio utili-
zando como fontes secundarias uma selecédo de trabalhos de pesquisa e suporte tedrico desen-
volvidos por especialistas em educacédo geografica, ensino de geografia e didatica da geografia
no Brasil e no exterior. Esses trabalhos nos permitem considerar o pensamento espacial como
parte de uma abordagem didatica em um ambiente de aprendizagem no qual o estudante possa
participar de forma ativa, como parte do processo da construcdo do conhecimento cientifico.

Este artigo foi elaborado a partir da seguinte organizagdo. Em um primeiro momento, apre-
senta-se o espago como um conceito polissémico, que estd indiretamente presente em outras
ciéncias, mas que se apresenta para nés como o objeto de estudo em Geografia, assumido como
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categoria central, acompanhado do tempo, no processo de construgdo de conhecimento e inter-
pretacdo dos fendbmenos da realidade. Em um segundo momento, aprofunda-se o carater inter-
disciplinar do pensamento espacial e a articulagdo dos seus componentes com as informagdes
geograficas, no intuito de tragar estratégias sobre como ele pode ser vinculado metodologica-
mente a Educacdo Geografica. Em um terceiro momento, discute-se as sistematizagdes acerca
dos estudos brasileiros sobre o pensamento espacial e constitui-se uma proposicdo do papel
conceitual e procedimental deste tema na construgéo do raciocinio geogréfico, formulando uma
teia de conceitos possivel que, combinados de diferentes formas, podem participar do processo
de ensino e aprendizagem em Geografia.

Do espaco ao espaco geografico

O espago como categoria cientifica esta para além da Geografia. Presente em muitos campos
do saber e da ciéncia, o espaco é polissémico e transversal a diversos conhecimentos. Ao mesmo
tempo em que se apresenta como um constructo flexivel por sua onipresenga e ineréncia aos
objetos e a vida humana, abordagens espaciais podem ser herméticas e intangiveis, dado que
compreendé-lo, bem como suas propriedades e relagbes, exige grande nivel de abstragdo. Em
outras palavras o espago € um dado da realidade preexistente a condicdo humana, concebido
tanto pela logica formal, o espago como plano, como pela logica dialética, o espago-tempo em
movimento de produgéo e reproducgéo.

Por isso, antes de se aprofundar as discussdes que envolvem o pensamento espacial, tenha-se
como centro a definigao oficial presente no prefacio do relatério do Conselho Nacional de Pesqui-
sa dos EUA, de que o “pensamento espacial - uma forma de pensar - € baseado em um amalgama
construtivo de trés elementos: conceitos de espacgo, ferramentas de representagcdo e processos
de raciocinio” (NRC, 2006, p. ix). Tendo em vista a definicdo oficial € importante que seja assinala-
do que ela postula, a partir dos trés elementos, uma divisdo que envolve a espacialidade (os con-
ceitos espaciais presentes na configuragdo e nos arranjos espaciais), a visualidade (a expresséo
das representagoOes graficas), e a interpretagdo da espacialidade pela visualidade (os processos
de raciocinio realizados pela interagdo do sujeito com o objeto de conhecimento), ja discutido em
publicacdes anteriores (Castellar & De Paula, 2020, 2021).

No presente entendimento, constata-se que ha diferenca entre o espagco como categoria que
atravessa saberes e conhecimentos cientificos, como na Filosofia, Matematica, Fisica, Biologia
e Engenharias, por exemplo e o espago como categoria na Geografia moderna. Tal diferenca
consiste na existéncia de uma tradigdo, um estatuto epistemolégico, no conjunto de categorias,
conceitos e teorias que a Geografia e a educagéo geografica carregam, e que precisam ser con-
cebidas, a partir da posigdo na qual o conhecimento geografico e os sujeitos que com ele partici-
pam, se relacionam e constroem.

Para reforcar o espago como conceito pertencente a diversas ciéncias, registra-se a polisse-
mia em dois exemplos iniciais, nas ciéncias bioldgicas e arquitetura. Nas Ciéncias Bioldgicas o
imageamento de células sanguineas em lentes® representa a possibilidade de formular um diag-

5 Oimageamento de células em lentes pode ser compreendido como representagao.
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nostico sobre um processo, o de alteragdo da composigdo sanguinea®, por exemplo. Distinguir
um eosinofilo de um neutréfilo é possivel pela comparagao de suas granulometrias, orientagéo,
estrutura, formas’ e cores, uma visualidade que pode ser expressa, por uma representagéo. O as-
pecto das formas, como geometrias, revela atributos espaciais das células, que sédo distinguidas
pela andlise do bidlogo celular, quando interage com a imagem da lente e enxerga a distribuigcéo
dos eosinofilos. Desse modo, a granulometria, as formas e cores séo atributos espaciais (concei-
tos espaciais), varidveis visualizaveis a partir do imageamento gerado pela lamina microscopica
(a representacao) e, a demonstragdo de atributos espaciais particulares que indicam se as células
estdo mais ou menos saudaveis, sdo indicios que sustentam uma analise futura e a tomada de
decisao® (processos de raciocinio), o que permite o exercicio do pensamento espacial, mas néo
um raciocinio geografico.

Da mesma forma, um projeto arquitetonico como o Milwaukee Art Museum (MAM), para se
concretizar, também faz uso de representagdes e atributos espaciais. Os tragos que dao forma as
plantas séo feitos em determinada orientagdo espacial e desenham tipos especificos de formas
geométricas porque visavam lidar com os angulos, considerando por exemplo a incidéncia solar
e a equacgao luminosidade e radiagao, favorecendo a penetragdo de iluminagdo no ambiente, que,
associados a pintura clara das paredes e pisos. Nesse exemplo do MAM, os atributos espaciais
compdem a agdo de planejamento, explorados em termos absolutos e relativos pelos arquitetos
Kahler e Calatrava; o espaco e seus atributos estdo como o elo entre a Arte e a Matematica, e séo
representados pelas plantas assim como as células sdo representadas pelas imagens microsco-
picas, e as ocupagdes humanas nos corddes litoraneos do Delta do Tonquim sdo expressas pelos
mapas Aldeia do Delta de Tonquim e Costas do Delta de Tonquim.

Com isso, ressalta-se que, embora o espaco esteja presente nas analises de microscopicas
e em plantas de edificacdes, o espaco representado e presente na analise de mapas exige a
consideragédo de conteudos de interdependéncia na continuidade da sintese por exemplo entre
o tempo natural (geoldgico) e o social (historico), as respostas técnicas dos grupos humanos ao
tempo, as forcas e ao meio, a escala de origem e a escala de incidéncia, a totalidade e o lugar, a
oposicdo complementar entre o global e o local (Santos, 1996). O espacgo geogréfico, diferente
das outras ciéncias associa-se ao movimento da relagdo continua entre sujeitos, espacgo e repre-
sentacdo, que se expressa como uma totalidade especial ou como uma complexidade especifica
(Schmithtsen, 1976)°.

Deste modo pretende-se demarcar que, na Geografia, o espago geografico combina, ao mes-
mo tempo, elementos absolutos, relativos e relacionais que devem ser considerados na forma
como se aprende sobre os fendmenos do espacgo geografico produzido. Esses fatores precisam

5 A alteragdo na composigdo sanguinea de um individuo pode ser compreendida como situagao (acontecimento fenoménico)

7 As granulometrias e formas das células podem ser compreendidas como varidveis do espago (conceitos espaciais).

8 No contexto das pesquisas patogénicas os atributos espaciais servem de meio para chegar a um consenso sobre um problema posto. He-
matologistas, histologistas e patologias podem, portanto, desempenhar suas tarefas na area da satde, e entdo tomar decisdes com base em
propriedades espaciais particulares, contidas na imagem. Seria 0 mesmo que considerarmos o papel das representagdes e do espago na
Geografia?

9 Schmithtsen organiza os modos de raciocinio cientifico disponiveis e associados a certas disciplinas. Na sua proposigdo organizacional
desse raciocinio, a Geografia ocupa um lugar fundamental, pois prioriza a compreenséao da totalidade em sua dimenséo espacial.
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estar presentes no processo de construgéo do raciocinio geografico escolar, obedecendo o nivel
de complexidade e leitura de mundo desempenhados na educacgao basica.

Para continuar com essa argumentacgéo, remete-se as relagdes entre espago e espago geo-
grafico e as dimensdes do espacgo absoluto, relativo e relacional, considerando a trajetoria da
evolugdo do pensamento geografico. As escolas epistemoldgicas da Geografia (Tradicional, Pos-
sibilista, Anarquista, Teorética, Critica, Humanistica, Pds-Critica) ofereceram um grande reperto-
rio categorial e de principios tedricos que perpassam pelo espacgo, a lente de distintas correntes
filosoficas (Kant, Popper, Hegel, Marx, Heidegger, Husserl etc.).

O largo escopo filoséfico que sustenta a produgao histérica do pensamento geografico mo-
derno, desde o século XIX, enriqueceu a Geografia com visbes ampliadas sobre as marcas que
a humanidade apresenta na Terra. Mesmo que inicialmente Humboldt, em Cosmos, vol. Il, tenha
apresentado a Geografia da natureza contemplada e a producgéo dos sentidos e cosmovisdes das
sociedades gregas, persas, indianas e chinesas, pela paisagem e ndo pelo espago em si, os feno-
menos, principios e mesmo atributos espaciais, aparecem no discurso geografico humboldtiano.

Propus notar “grandes eventos”, pelos quais o horizonte de contemplagédo do universo foi
ampliado. A esta classe pertencem a migragao de nagdes, viagens notaveis e expedigdes
militares; estes tém sido fundamentais para tornar conhecidas as caracteristicas naturais
da superficie da Terra, como as formas dos continentes, as diregdes das cadeias de mon-
tanhas, a elevagao relativa dos planaltos e, as vezes, pela ampla extensao sobre a qual se
estendem, até forneceram materiais para o estabelecimento de leis gerais da natureza.
Nessas consideragdes histéricas, ndo sera necessario apresentar um tecido conectado de
eventos; bastara notar aquelas ocorréncias que, em cada periodo, exerceram uma influén-
cia decisiva sobre os esforgos intelectuais do homem e sobre uma visdo mais ampla e
ampliada do universo (Humboldt, 1849:106).

As formas, diregOes, elevagodes e, sobretudo, extensdes e conexdes, sdo vocabulos essenciais
ao que chamamos de leitura geografica do mundo e fazem parte do estatuto epistemoldgico
da Geografia. Mesmo em Humboldt, na abordagem cientifica positivista, a Geografia ja poderia
ser entendida como fruto das conexdes entre eventos e ocorréncias que modelam a paisagem
e a propria existéncia e expressdo dos sentimentos humanos na superficie terrestre. Em outros
termos, a influéncia dos eventos, ainda que ndo pensados em uma totalidade dialética, estava
organizado no cosmos e refletia na organizagéo social, conforme Humboldt destaca.

N&o me proponho tanto a me deter na narragdo de ocorréncias, mas a indicar a influéncia
gue os eventos, - tais como viagens de descoberta, a predominancia e extensdo de uma
linguagem altamente polida possuindo uma literatura rica, antes do conhecimento repen-
tinamente adquirido do Indo - Mongdes africanas, - exerceram no desenvolvimento da
ideia de Cosmos (Humboldt, 1849:106-107).

Os eventos narrados pela literatura ocidental classica registram pelos canones as aparéncias
das formas na Terra, as reentrancias do relevo no Mediterraneo, os objetos geograficos dispos-
tos nos Pireneus ou nos Balcas (Sorre, 1967). O conhecimento sobre o mundo é expresso por
representagoes ao longo da histéria, que traziam, seja pela imaginagdo da descricéo literaria ou



O PENSAMENTO ESPACIAL E RACIOCINIO GEOGRAFICO: CONSIDERAGOES
TEORICO-METODOLOGICAS A PARTIR DA EXPERIENCIA BRASILEIRA 435

pelos tragos do afresco ou litogravuras o pano de fundo da evolugdo dessas relagdes, que eram,
em algumas ocasides, sistematizadas em cartas, mapas, e croquis de paisagem'. Ndo por acaso,
Humbolt e Haeckel, dois expoentes de ciéncias naturalistas modernas, eram também eximios de-
senhistas, pois expunham pelo talento estético de suas pinturas, a expressao de uma linguagem
que ajuda a apresentar o que compde o mundo e, a visualizagdo da aparéncia das coisas revelaria,
para o sujeito, a esséncia perfeita da natureza.

Nesse sentido, ja na Geografia Moderna, naturalista e romantica, pode-se partir do pressu-
posto que o espago geografico ocorre na triade sujeito-espago-representacio. Afastando-se par-
cialmente de Cosmos e enfocando no elo sujeito-espago-representagdo, a Geografia Humana
(1956) de Jean Brunhes, quase um século depois, comprova a necessidade de conexao presente
na analise geografica. No capitulo Principio de conexdo: os fatos da realidade geografica estado
intimamente ligados entre si e devem ser estudados em suas multiplas conexdes. A ideia do todo
terrestre a superficie terrestre formula-se um principio antiunitario para a Geografia, de um espa-
¢o ndo total, mas que acontece na ligagédo das séries de fendmenos:

A ideia de conexdo deve dominar qualquer estudo completo dos fatos geograficos; nao
nos podemos contentar com a observagdo de um fato em si[...] trata-se de colocar a série
no conjunto natural, no conjunto complexo dos fatos em meio aos quais ela se produziu e
desenvolveu; é preciso procurar como ela se prende as séries de fatos que a cercam, em
que medida os determinou, e, reciprocamente, em que medida ela sofreu a sua influéncia
(Brunhes, 1956:32).

Percebe-se que, assim como em Humboldt, a conexédo é também um principio para Brunhes
quase um século depois. Os conjuntos complexos de fatos (fendmenos) jamais podem ser vistos
de modo isolado, o que reforga a impossibilidade de, a partir de um Unico objeto em suas proprie-
dades, explicar a geografia. Uma vertente granitica-gnaissica com falhas geoldgicas profundas
no planalto brasileiro da Serra do Mar pode ser decomposta em suas propriedades biofisico-qui-
micas para sabermos sua classificagdo mineraldgica e entender aspectos geoldgicos, no entanto,
para que a Serra do Mar seja entendida na Geografia, necessita-se investigar as séries dos fatos:
por que a Serra do Mar se estende na faixa da costa sudeste e ndo no interior do Brasil? Qual a
origem do processo de formacgéo da Serra do Mar? Que forcas enddgenas predominaram para
formar a Serra do Mar? Que relagao ha entre as falhas e o processo de rifteamento na separagéo
Brasil-Africa durante o Mesozoico? Entre outras perguntas que mobilizam a investigacao.

Na Geografia, portanto, o espago nao é apenas espago que se explica em si, uma categoria
pura na qual somente os atributos encerram sua propria diferenciagao. Os atributos séo indicios,
pistas visualizaveis, acompanhados de perguntas que instigam o processo de investigagdo sobre
os fendbmenos, o meio de condicéo de realizagdo das séries de fendmenos, pois a combinacgio de
ocorréncias meteoroldgicas, geolodgicas, botanicas, definindo padrdes aparentes na superficie

© O conceito humboldtiano de pintura da paisagem aparece de modo bastante presente no volume | de Cosmos (1849). O trecho destacado
por Humboldt afirma: “Mas o objeto cientifico a que se dedicam estas paginas restringem-se a um outro ponto de vista e a pintura da pai-
sagem so pode ser aqui considerada na medida em que nos traz a fisionomia caracteristica de diferentes posigdes da superficie terrestre, a
medida que aumenta o desejo de viagens distantes, e como, de uma maneira igualmente instrutiva e agradavel, incita a uma relagdo mais
plena com a natureza em sua liberdade” (Humboldt, 1849:74).
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terrestre e a forma como as sociedades humanas se organizam em fungao dessas aparéncias,
criando aparéncias outras, novas e artificializadas, de arquiteturas humanas, € o que caracteriza o
espacgo geografico por exceléncia. Por isso o espago geografico, na forga de suas teorias e esta-
tuto epistemoldgico, a exemplo do principio de conexao, assume um papel distinto da categoria
vista sob o ponto de vista de outras ciéncias. Concordando com Santos (2014:63):

O espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais artificiais, povoados por sistemas de
acdes igualmente imbuidos de artificialidade [...] os objetos ndo tém realidade filosdfica,
isto €, ndo nos permitem o conhecimento se o vemos separados dos sistemas de agdes. Os
sistemas de agbes também nao se ddo sem os sistemas de objetos. Sistemas de objetos e
acodes interagem. De um lado, os sistemas de objetos condicionam a forma como se ddo as
acobes e, de outro, o sistema de agdes leva a criagcdo de objetos novos ou se realiza sobre
objetos preexistentes.

E justamente esse grau de complexidade que esta presente na discussdo que Harvey (2012)
faz quando elenca trés concepgbes de espacos que permeiam o desenvolvimento do conheci-
mento geografico: o espago absoluto, espaco relativo e espaco relacional:

O espacgo absoluto, calcado nos postulados de Newton, Descartes e Kant, portanto, um
espago da geometria e da fixidez dos objetos dimensionaveis, de intervalos e medigbes
possiveis, formas e contornos dados pela visualidade, a base fisica. O espago absolu-
to é “fixo e imovel [...] um quadro pré-existente, imoével, continuo e inalteravel” (Harvey,
2012:156). Parte-se do pressuposto de que nio é constituido imediatamente por algum tipo
de matéria e sua localizagao permite o reconhecimento da dimensao singular dos objetos,
coisas e agoes.

O espacgo relativo, colocado sobre os preceitos de Leibniz e Einstein, ainda fisico, porém
conectado a mobilidade dos corpos e o reestabelecimento de relagbes a partir de referén-
cias, ndo sendo mais fixo, porém mutavel e redefinivel. O espacgo relativo é o espago “de
processos e movimentos” (Harvey, 2012:157). Nesse sentido, o espago € sempre entendido
acompanhado do tempo e os locais sdo sempre variados e multiplos; coisas, fatos, feno-
menos sdo espacializados em relagédo a pontos de vista relativos e mutaveis, descentraliza-
dos de um centro Unico, mas voluvel aos corpos de sujeitos e objetos.

O espaco relacional, relune grupos de acgdes, intengdes, interesses e trocas de sujeitos e
coletivos em um momento, circunstanciados em um contexto, gerando um efeito remoto
realizando-se no atravessar de escalas. Algumas dessas ideias estdo contidas no pensa-
mento de Whitehead quando ele fala de um mundo feito de coisas em relacionamento.
No espagco relacional “o espaco e o tempo fazem parte da matéria dos processos” (Harvey,
2012:159). O espago-tempo relacional é dificil de entender e compreender, pois abarca a
totalidade e a espontaneidade das agdes.

A complexidade da passagem do espaco para o espago geogdrafico, deriva de assumir se os
trés espacos sdo apenas concepgOes diferenciadas ou se sua integragdo permite uma compreen-
sdo especifica do fendmeno espacial entendido como totalidade. O préprio Harvey (1973) se pro-
nuncia sobre essa potente observacéo: “O espago nao é absoluto, nem relativo, nem relacional
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em si mesmo, mas pode se tornar uma ou todas as trés coisas simultaneamente, dependendo das
circunstancias” (Harvey, 1973:13).

Afirmar que a Geografia possui um campo de estudo constituido pela sobreposigcéo de rela-
cOes espaciais significa assumir que o geografico acontece na moderagao da interdependéncia
entre diversos ambientes (o fisico e o humano). Sdo espacgos absolutos, relativos e, sobretudo,
relacionais, que se fundem na combinagao de vérias escalas de tempo de manifestagao, produ-
zindo aquilo que chamamos de Geografia. Esse espagco contém fungdes, emocdes, condigdes,
expressoes e situagdes, pois sdo a conversa “indissocidvel entre sistemas de objetos e sistemas
de agdes” (Santos, 1996:78).

Portanto, ndo interessa somente o absoluto, limitar-se ao aspecto fisico da forma, descreven-
do-as apenas, como se o interesse fosse o tracado da avenida, a exuberancia do parque, como
eram as casas coloniais. No mesmo sentido, também nao interessa somente o relativo, as varian-
cias em si mesmas, comparar pontos de referéncia e relaciona-los para ir a um lugar e ndo a outro,
coordenar sentidos a partir do que se ouve e ressignifica-los mediante a particularidade das mu-
dancgas de posicdo. Ainda, ater-se exclusivamente ao relacional, os investimentos em empresas e
o contingente de capital disponivel para abrir novos empreendimentos, gerando empregos, € um
limite das ciéncias econémicas e financeiras. A concepgéo adotada na presente discusséo, pode
frutificar melhor no imbricamento simultaneo dos espagos citados por Harvey, sintetizada, pos-
sibilita ampliar a complexidade dindmica condicionada pelos sistemas de localizagbes enquanto
elemento potencialmente explicativo da realidade social (Gomes, 2017:142).

Os espacos, em sintese, ndo podem ser entendidos simplesmente a partir de realidades ob-
jetivas. Nao obstante, a materialidade de objetos técnicos na realidade implica a imaterialidade
das intengdes e disputas que os constituem. As coisas estdo localizadas em certos lugares porque
sujeitos - centros de decisao - desejam, necessitam, interessam que elas estejam onde estdo; ao
mesmo tempo, a forma definida aos objetos interage com os sujeitos, redefinindo as agdes. As
coisas se localizam, distribuem e interagem, tornando-se primordial abordagens amplas e com-
plexas que permitam um entendimento profundo de como esses espagos se arranjam, como 0s
objetivos se configuram.

Assim como Santos (1985; 1988), entende-se a localizagdo como feixe de relagdes sociais da-
das em um lugar, ndo apenas um ponto - absoluto e relativo - no sistema de coordenadas. Hd uma
complexidade na localizacdo de um objeto geografico; ela é o efeito de decisdes e negociagdes
entre muitos sujeitos, leva em conta muitos tempos e se estabelece para atender muitos interes-
ses. Conguanto, o desejo é explorar onde e quando as coisas sdo/estdo, como as coisas sdo/estdo
e porque as coisas sdo/estdo, atravessando niveis espaciais de analise (Lacoste, 1988) olhando
para os processos (Corréa, 2018) em busca da totalidade.

A complexidade do espaco na geografia reside na consciéncia de que os sistemas de objetos
e os sistemas de a¢cdes sdo conectados e o espago apresenta-se nem como um coadjuvante, re-
sidual na andlise das situagdes que se apresentam, nem como finalidade, transformando as situa-
¢Oes em espacializagdes formais, modelos geométricos e acabados. No entanto, a produgéo de
conhecimento considerando a relagao sujeito-espago-representagio ndo se encerra em um unico
campo disciplinar da ciéncia. Em muitas ciéncias, a triade sujeito-espaco-representacéo, que apa-
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rece em uma forma simplificada e distinta (processos cognitivos-conceitos espaciais-formas de
representacéo) no relatério Learning to think spatially: GIS a support system in k-12 curriculum,
NRC em 2006, reproduz-se indiretamente a nogdo de um espago visto como elemento transversal
a outras ciéncias que ndo somente a Geografia.

O espaco geografico, pensamento espacial e raciocinio
geografico

No contexto das discussdes recentes sobre pensamento espacial € importante ressaltar que
o um ponto central no relatério do National Research Council, estad na segéo intitulada O espaco
como a base para o pensamento espacial. Nele é possivel encontrar a concepgéo de espago que
guia a proposigdo do pensamento espacial:

A base para o pensamento espacial é a estrutura do espago e as operagdes que podemos
performar sobre e nessa estrutura. Podemos pensar sobre estruturas e operagdes espa-
ciais de um numero de perspectivas, cada uma das quais sdo construidas sobre a metafora
de uma raiz. Por exemplo, a cartografia e a geografia nos ddo os mapas como formas de
descrigdo, representacéo e entendimento das relagbes espaciais. A Matematica nos da o
poder analitico da geometria e da topologia (NRC, 2006:36, tradugéo nossa).

No excerto consiste na ideia de estruturas espaciais (as localizagbes, as adjacéncias, as for-
mas, os arranjos, etc.), como a existéncia de conjuntos de relagdes pertencentes a um determi-
nado recorte espacial e as operagdes espaciais, como transformacgdes e interpretagdes possiveis
que podem ser extraidas de estruturas espaciais. Nesse sentido, o espago é o espaco transdisci-
plinar das relagées topologicas e geométricas, e as analises precisariam ser combinadas com a
aplicagdo de principios matematicos.

A dimenséo espacial, portanto, estad em diferentes saberes, por isso pode envolver problemas
e situagbes que exijam diferentes contextos de aplicagdo, como aqueles listados por Sinton et al
(2011)", as geografias de espacos vividos, as geografias de espacos fisicos e sociais e as geogra-
fias de espacgos intelectuais.

Esse mesmo elemento apresenta-se quando Sinton et al. (2011) compreende as geografias de
espacos vividos, a referéncia estd nos movimentos “quando navegamos com Nossos COrpos perto
de outras pessoas simultaneamente preparando café da manhé na cozinha” (Sinton et al.:15), me-
dir intuitivamente a distancia entre um carro e outro para estacionda-lo, organizar pegas de roupas
em uma mala, replanejar a disposi¢do dos instrumentos musicais em um palco. As geografias de
espacos fisicos e sociais sdo o0 ambiente em que as pessoas estdo inseridas, se “nossa casa pode
estar em uma zona de terremotos e se podemos proteger nossos moéveis na parede e no chéo”
(Sinton et al.,:18), montar as barracas do acampamento na encosta e ndo no topo da montanha.

" O The People’s Guide to Spatial Thinking é um livro sintese publicado em 2011 pelo National Council for Geography Education. O objetivo
da obra consiste em apresentar o que € o pensamento espacial, no contexto de disseminagédo do termo, sistematizado em 2006 pelo NRC.
Escrito por Diana S. Sinton, com colaboragédo de Sarah W. Bednarz, Phil Gersmehl, Robert Kolvoord e David Uttal, o livro propde resumir o
relatorio do NRC, articulando com o STEM e as necessidades escolares estadunidenses.
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Ja as geografias de espacos intelectuais sdo pensadas a partir da consideragédo “do espago para
entender a informacgéo abstrata e organizar o conhecimento, [...] desenhar mapas conceituais,
construir arvores genealodgicas, analisar tabelas periddicas” (Sinton et al.,:23).

H4 uma distingdo entre reconhecer o espago como dado material a existéncia humana, seja
em suas relagdes corporais e topologicas (geografia dos espacgos vividos), seja como sintese dos
fenédmenos fisicos e sociais (geografia dos espacos fisicos e sociais), seja como objeto de plane-
jamento (geografia dos espagos intelectuais), e entendé-lo como meio, condigdo e produto. Das
abordagens intelectuais identificadas por Sinton et al, NRC o espago é objeto a ser pensado em
si mesmo para obter um diagndstico ou realizar uma tomada de decisédo especifica. O espago é
repleto de atributos para que o sujeito analise elementos contidos em representagdes espaciais
usando informacées geograficas (Kuhn, 2012; Jo et al., 2016; Ridha et al., 2019; Mohadjer et al.,
2021).

Contudo, do ponto de vista deste artigo, ndo se pode confundir o conjunto de relagées espa-
ciais contidos no seio dos fendmenos geograficos, com o conjunto de relagbes espaciais geogra-
ficas. Por mais que essas propostas protagonizem o espago como elemento a ser considerado no
exercicio analitico, hd uma diferenga de concepcéo epistemologica em Geografia e na Didatica
na posicdo em que o sujeito se encontra na relagdo sujeito-espago-representagado. Assim como
Mérenne-Schoumaker (1994:116), entende-se que “o raciocinio geografico ndo pode apenas arti-
cular-se com a légica do percurso cientifico [...] deve integrar as representagcdes” e, além disso,
conectar os fatos pertencentes aquilo que é pessoal do sujeito, suas opinides e motivagoes. Isto
é, nesta perspectiva, o sujeito vive o espago geografico ndo apenas no contexto de deslocar-se
corporalmente, ou incluso a um meio, mas, compde o espago e as nogdes das representagdes a
partir das experiéncias de sua proépria historia.

De que forma essas consideragdes das diferengas entre o espago e o espago geografico e da
localizagdo como um atributo complexo, a partir da totalidade, foram incorporadas a um proces-
so mais sistematico de elaboragdo do conhecimento geogréfico? Como, por meio de exercicios
representacionais, a informacéao geografica foi disponibilizada para a realizagédo de certas leituras
sobre o espago? Existem campos subdisciplinares dentro da Geografia que - atentando para as
dimensdes mais procedimentais - tém permitido uma melhor abordagem aos processos de cons-
trugéo do raciocinio geografico a partir das informagdes geograficas.

Informacédo Geografica e Didatica: as chaves para o raciocinio
geografico

Para fazer uma analise geografica nesta perspectiva tedrica, ha necessidade de explorar a
poténcia dos conteudos informacionais em Geografia, requer a associagéo entre a dimenséo cog-
nitiva e um vocabuldrio da Geografia, e, também, entre as informagbes com o conhecimento
geografico e as distintas formas de representagdes. Como afirma Golledge (2002:7) “o desenvol-
vimento do conhecimento geografico tem sido prejudicado porque a disciplina ndo desenvolveu
um vocabulario amplamente aceito”. Golledge defende que a comunidade de pesquisadores em
educacao geografica precisa reconhecer os termos que lhes sdo proprios e encadea-los no proje-
to de possibilitar apreensdes dos fendmenos geograficos, fazendo uso de esquemas de represen-
tacdes graficas ou qualquer objeto que direcione a atengéo, estimule a curiosidade.
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Um exemplo de que a organizacdo dos termos € preponderante em uma pratica escolar esta
no trabalho de Howarth & Sinton (2011), quando afirmam, preocupados com o uso das informa-
¢oes geograficas, que

[...] se os conceitos espaciais tém neles mesmos inerentemente propriedades cumulativas
nos termos de sua complexidade, deveriam os problemas ser projetados em varios esta-
gios levando isso em consideragdo? (Howarth & Sinton, 2011:256).

Esses objetivos pretendidos, somente podem realizar-se na articulagdo do poderoso voca-
bulario da Geografia (Lambert, 2004; Jackson, 2006; Brooks, 2017; Uhlenwinkel, 2017) o que, em
termos mais amplos, implica recuperacao de formas enunciativas complexas que, sendo geradas
nas disciplinas, sdo pedagogicamente reprocessadas como conteldos propriamente escolares e
constituem a base do capital cultural que a escola deve ter para aumentar as condigdes de justica
social entre os estudantes. Se os professores ndo sabem combinar os vocabuléarios da geografia
e aplica-los em diferentes situagdes de aprendizagem na forma de perguntas, enunciados e inter-
pretacdes, a construgdo do conhecimento geografico torna-se fragil e dificulta a compreenséo,
desestimulando os estudantes.

Ler o mundo e estar nele de modo critico, implica ndo somente entender e aplicar os vocabu-
larios geograficos, mas também, saber como os estudantes respondem a eles. Significa, ainda,
estimular o desenvolvimento do pensamento espacial como um contetddo procedimental e os
desdobramento de outras formas de conteldo (conceituais e atitudinais) em situagbes de apren-
dizagens.

Para compreender como as contribuigdes do pensamento espacial podem ser assimiladas no
processo de construgdo do raciocinio geografico, é central aproximar-se da Didatica da Geogra-
fia. (Mérenne-Schoumaker, 1998; Ascenséo & Valad&do, 2018) De modo particular, hd muitos anos
se analisa como o conceito de espago geografico esta presente nos conteudos tratados em sala
de aula. Parte importante das reflexdes geradas enfatizou como o ensino de geografia promoveu
o desenvolvimento da aprendizagem do espago geografico, por meio de um amplo conjunto de
conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais, destacando de forma particular o estudo
sobre o papel que a cartografia tem como método, técnica e linguagem.

Quando tratamos a Cartografia como parte do método para se analisar um fato ou fenémeno,
ou mesmo resolver e interpretar uma situagdo geografica, assume-se a concepg¢ao que por meio
das representagdes e das informacgdes geograficas pode-se materializar a configuragao territorial
de um sistema de objetos, fenbmenos socioambientais e produtivos, sabendo que ao ser uma
representacdo tem sempre distor¢cées e imprecisdes e, por isso, deve-se cuidar das formas de
interpretagdes, pois ndo qualquer que seja a representagédo nao define a realidade concreta dos
fatos. Dai a relevancia de se ter clareza das bases epistemoldgicas da ciéncia geografica e da
Cartografia e dos sistemas de informacéo.

A associacdo entre um modelo geografico com uma referéncia locacional que deve fornecer
explicagdes sobre o mundo (Holt Jensen, 1992), foi confrontada por uma relagado que deveria pro-
mover a acgéo e a praxis transformadora. Alguns, ndo todos, criticaram fortemente a forma positiva
de enfrentar o fendbmeno da representagao; enquanto outros estavam abertamente preocupados
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com os elementos hegemoénicos descritos naquele exercicio. Outros assumiram uma possibilida-
de Unica de trabalhar o espago por meio de mapas sem distinguir a forca da matriz tedrica que
acompanhava o exercicio representacional.

Recuperando as pesquisas sobre pensamento espacial, a partir dos trabalhos de Phil Gersmehl
& Carol Germeshl (2006), P. Gersmehl (2008) e Perdue & Lobben (2013), nota-se a valorizagao dos
conceitos de relagbes espaciais como o de localizagdo, adicionando complexidade quando em
ambientes de aprendizagem se utiliza da leitura e comparagdo de mapas tematicos, entendido
como camadas espaciais, além das imagens de satélites e aerofotografias entre outras.

O pensamento espacial como conteudo procedimental

Para entendermos o pensamento espacial como procedimento no processo de aprendizagem,
partimos da concepg¢do que o conhecimento é construido social e culturalmente e, que se da
pela articulagdo entre a cognigéo e as praticas. Ao compreendermos que o processo de ensino
e aprendizagem é processual e construido, estamos diante de uma posigéo tedrico-pedagodgica
gue se ancora no conhecimento e tem uma origem e se transforma em outro em um continnum.
(Deval, 1998, 2013; Libaneo 2006; Meirieu 1998, 2005; entre outros). Em outras palavras, como se
assimila, se acomoda e se reelabora, por meio dos esquemas de agdes. Compreender o conheci-
mento como um processo continuo de elaboragdo-reelaboragdo pressupde mudangas de como
se percebe a realidade, sendo que uma caracteristica fundamental desse processo consiste na
capacidade do esquema anterior ser aplicado em outra situagdo semelhante. Nesse sentido, os
esquemas podem ser modificados e reelaborados em consonancia a forma na qual conjuntos de
fatores situacionais se apresentam a vida de um sujeito.

QOutro ponto que corrobora com a ideia que o pensamento espacial € um conteudo procedi-
mental, é que além de ser uma posicao tedrico-pedagdgico e, principalmente, epistemologica,
esta concepcgdo apresenta também uma posigdo ontologica, que € inevitavel e ndo podemos
desconsiderar. Ndo podemos desconsiderar porque os sujeitos sdo cognoscitivos e, portanto,
constroem conhecimentos (Delval, 1998; 2013). A posicédo epistemologica que acompanha essa
concepgéao pedagogica refere-se ao ser das coisas, a forma como elas sucedem e condicionam
na maneira como os processos de ensino e aprendizagem sio abordados.

Diante dessa perspectiva tedrica na qual o conhecimento se constroi pelo sujeito cognosci-
tivo, pressupde-se a existéncia de estados internos no sujeito e este estabelece representagoes
atribuidas a realidade, que sdo condizentes as suas proprias experiéncias. Essa posicdo ontolo-
gica do sujeito fornece algumas coordenadas pelas quais o processo de intervengao didatica se
move - entendido como um processo de mediagédo - por meio de conteudos procedimentais. En-
tendendo que os procedimentos sdo conjuntos de agdes, de praticas pedagdgicas que estimulam
a aprendizagem conceitual, factual e atitudinal (Zabala, 2002).

Retomamos a relevancia da didatica, neste artigo, destacando o papel dos conteudos proce-
dimentais e das explicagdes dos processos de ensino e aprendizagem, o que nos faz concordar
com a critica do autor, quando afirma que “a falta de acordo ou de consenso cientifico foi a causa
de que numerosos educadores tenham desprezado a informacéao que Ihes ofereciam os estudos
de psicologia da aprendizagem. A desconfianca, justificada com argumentos de falta de rigor ou
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da propria falta de acordo, provocou ceticismos sobre as contribuicdes dessa ciéncia, o que se
traduziu na pratica em um certo imobilismo e na manutencao de formas tradicionais de atuagao
em sala de aula” (Zabala, 2002:91). Essa ideia corrobora com a necessidade de se analisar com
profundidade a relevancia os conteudos procedimentais no processo de aprendizagem.

Pode-se dizer que o processo de aprendizagem é complexo ndo apenas por inserir as caracte-
risticas apresentadas, mas também porque ha uma posicdo pedagdgica que diz respeito ao dever
ser, a como se pretende que as coisas sucedam. E importante deixar claro que quando tratamos
do processo de aprendizagem nesta perspectiva, consideramos fundamentais os aspectos cultu-
rais e sociais, pois sem eles ha uma artificializagdo do processo de construgado de conhecimento,
pois os objetos de conhecimentos transformam-se em externalidades descontextualizadas, sem
conexdo com a vivéncia. Para Delval (2012) isso significa que o ser humano nao pode ser entendi-
do isolado de um contexto social. O social e o natural interagem desde o inicio da ontogénese, o
conhecimento &, portanto, um processo social desde o principio.

A partir desse contexto sobre a aprendizagem, compreende-se o conteudo procedimental tal
como define Zabala (1998), quando afirma que os conteludos, apesar de terem como denomina-
dor comum o fato de serem agdes ou conjunto de acgdes, suficientemente diferentes para que
a aprendizagem ocorra em cada conteudo com caracteristicas especificas. Para o autor, o con-
teudo procedimental inclui, entre outras coisas, as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas
ou habilidades, as estratégias, sendo um conjunto de a¢bes ordenadas para a realizagdo de um
objetivo dentro de uma estrutura disciplinar em que esse conhecimento foi formalizado. Para que
um conteudo procedimental se realize, é preciso ter um conhecimento que faca sentido associa-
do as estratégias de ensino. Em outras palavras, saber reconhecer o vocabulario conceitual da
Geografia e de que maneira ele compode a pratica pedagogica. Nesse sentido é que entendemos
o pensamento espacial como um conteuldo do tipo procedimental.

O conteudo procedimental para construir estratégias de aula com o intuito de estimular a
compreensdo dos conhecimentos geograficos na medida que inclui componentes cognitivos,
agbes em um continuum. Um conteudo procedimental inclui um conjunto de métodos apropria-
damente disciplinar e, ao mesmo tempo, para realiza-lo, os estudantes mobilizam desde a obser-
vacgao até o levantamento de hipoteses e confirmagdes, conhecimentos variados que se consti-
tuem - ja formalizado - em agdes ordenadas com base em um objetivo.

Trata-se de entender que o pensamento espacial participa como procedimento na articulagdo
vocabular da Geografia, consolidando meios que possam contribuir para a construgao do racio-
cinio geografico. Se entendemos que “todo o conhecimento é uma resposta a uma pergunta”, o
pensamento espacial - como um amalgama entre cognicéo, relagdes espaciais e representagdes
- faz parte do processo de resolugéo de problemas definidos por meio de situagbes geogréficas,
que trazem as perguntas a serem respondidas. A situagdo geografica seria, portanto, o ponto de
partida e isso é fundamental para entender o pensamento espacial, porque ultrapassa a aplicagéo
pura e simples de um conceito geografico, mas coloca o estudante diante da anélise e da tomada
de sua consciéncia situacional (Castellar & De Paula, 2020).

Conteudos procedimentais bem estabelecidos podem ajudar a estimular a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo. E isto precisa ser levado em conta na criagio de estratégias pedago-
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gicas, por meio das situagbes geograficas que devem ser a problematizagao inicial do conjunto
de atividades, junto com as indagagdes que os jovens mesmo fazem, partindo daquelas realida-
des sociais, ndo dissociadas dos conjuntos de representagdes que ajudam a formar o quadro de
reflexdo sobre os assuntos e os contextos de aprendizagem em que se esta inserido.

O conteudo procedimental entendido ndo como uma mera técnica, mas como um conjunto
de agbes que envolvem a metacognicdo. Assim, agindo sobre a situacdo geografica, o estudante
pode tomar consciéncia do fendmeno, analisando materiais e fontes graficas variadas, compa-
rando, explicando, argumentando e relacionando-a com a realidade, transpondo o conhecimento
para a vida social. A compreensdo do como e porque os estudantes conseguem resolver um pro-
blema faz parte do processo de aprendizagem, que resulta em uma agdo complexa tanto no que
se refere ao campo da didatica, quanto ao da psicologia cognitiva.

Nessa perspectiva, considera-se que o processo de aprendizagem é resultante de integragdes
de esquemas de conhecimentos, superando e reelaborando os saberes prévios, vividos. Em linhas
gerais, como afirma Zabala (2002), a dindmica entre o equilibrio, desequilibrio e reequilibrio pode
ser utilizada para explicar o processo de revisdo e de modificagdo dos esquemas de conhecimen-
to que pode ser introduzido nas situagdes de ensino e aprendizagem.

Os conjuntos sistémicos de eventos que confluem no acontecer, sdo experienciados e podem
também ser apresentados por mapas, cartas, grafites, desenhos nas paredes da escola, os efeitos
da producéo do espaco existindo, ao mesmo tempo, na vida e no tema que se estuda.

Com essa compreenséo € que se entende o pensamento espacial como conteldo procedi-
mental ao raciocinio geografico. Os elementos que constituem o pensamento espacial (conceitos
de relagdes espaciais, representacdes e cognigdo) fazem parte dos procedimentos necessarios
para desenvolver o raciocinio geografico na medida que se mobiliza a cognigdo, as represen-
tacbes estimulam a compreensédo de fatos da realidade, por meio da aplicagdo dos conceitos
espaciais.

Coordenar os conteudos dentro de uma proposta contextualizada, pode ajudar os estudantes
a adquirirem uma heranca disciplinar geografica, e ndo somente narrativas retéricas do que eles
ja sabem da realidade, ndo superando o senso comum. A construgdo do conhecimento geografi-
co no mundo escolar implica a superagdo de uma aproximagao ténue e superficial, desvinculada
do acumulo de capital cultural construido pelas sociedades e protegido pelas disciplinas.

Os Cinco Campos para Construgdo do Raciocinio Geografico

O pensamento espacial relne agbes ordenadas, técnicas e habilidades que se espelham em
seus trés elementos construtivos: as representagdes espaciais, quaisquer que sejam, mapas, ima-
gens de satélites, fotografias aéreas, entre outras, precisam ser analisadas e interpretadas. Para
isso, mobilizam-se processos cognitivos para que o estudante possa processar intelectualmente
acbes de nivel de maior e menor complexidade, o que acontece por meio das atividades de
aprendizagem. Ao analisar os fendmenos desde a sua localizagédo, forma, vizinhanga, extenséo e
distribuicdo, é necessario reunir conceitos de relagdes espaciais (e suas expressdes concretas,
como configuragdo e conformacgéo espacial). Sendo assim, esses trés elementos, apresentados



444 Revista bE GEoGRAFIA NORTE GRANDE

pelo pensamento espacial como um amalgama construtivo, nesta perspectiva tedrica e metodo-
|6gica, preocupada com o processo de ensino e aprendizagem, pode integrar-se a outros dois
elementos: a situagao geografica e as categorias e principios da Geografia.

No entanto, o trabalho dos professores, realizado a partir de intervengées pedagdgicas plane-
jadas, considera a necessidade de dois elementos pouco considerados até entédo pelos estudos
concernentes ao pensamento espacial: a dimensao ontoldgica, o lugar do sujeito no processo de
construgdo de conhecimentos; e a dimensao epistemoldgica das teorias geograficas e sua capa-
cidade de oferecer pistas explicativas sobre o que existe no mundo, para que os conhecimentos
geograficos sejam produzidos a partir das distintas caracteristicas dos principios geograficos,
que embasam o desenvolvimento disciplinar-cientifico, recolocando o exercicio do raciocinio
geografico como um modo ndo sé de pensar, mas pensar certo.

Um dos elementos que dao forma e sentido a construgdo do conhecimento geografico no
mundo escolar é a situagao geografica em que se manifestam os saberes contidos em conceitos,
procedimentos e atitudes. Em termos gerais uma situagao geografica é definida como conjuntos
sistémicos de eventos que jamais sdo isolados, mas “inter-relacionados e interdependentes e é
nessas condi¢cbes que participam de situagdes. Na realidade, somente ha situagbes porque os
eventos se sucedem, ao mesmo tempo em que se superpdem e interdependem [...]""? (Santos,
2014, p.163). A situacdo geografica € o que em termos praticos seria Util recuperar, delinear e
significar para mobilizar os elementos constituintes do pensamento espacial.

Seguindo o sentido descrito por Santos, Maria Laura Silveira (1999) assinala que:

Podemos reconhecer em uma situagao geografica: objetos técnicos, agdes, normas, agen-
tes, escalas, ideologias, discursos, imagens, que sédo diversas no processo historico e nos
lugares [...] assim, a situacdo reafirma a especificidade do lugar e, metodologicamente,
aparece como uma instancia de analise e de sintese. E uma categoria de analises porque
permite identificar problemas a pesquisar e, desse modo, compreender os sistemas técni-
cos e as agdes no lugar (Silveira, 1999:26-27).

As situagdes geograficas, como conjuntos interdependentes de eventos que pde em constan-
te conexdo objetos proximos e distantes com os sujeitos, que percebem, sentem, se apropriam,
conservam, modificam ou os superam, redefinindo-os a novas situacdes geograficas, € um eixo
primordial para dimensao ontoldgica-epistemoldgica. Nessa perspectiva, a vida do sujeito dei-
xa de ser um mero detalhe na construgdo do conhecimento, e passa a ser o inicio e o fim do
processo, pois a situagado geografica traz a realidade concreta, e a realidade concreta é a vida
acontecendo.

2 Continuando, a situagdo geografica pode ser entendida a partir da interdependéncia de eventos simultaneos ou sequenciados. De acordo
com Milton Santos: “A interdependéncia dos eventos se d& em varios niveis. Todavia, dois desses niveis sdo os mais relevantes, ao menos
do ponto de vista geografico: o nivel do mundo e o nivel do lugar. Consideremos que o acontecer, isto €, os eventos, sdo consequéncia da
existéncia dos homens sobre a Terra, agindo para realizar o Mundo. Onde escrevemos homens, leia-se, também, Estados, empresas, institui-
cdes de toda natureza, entidades que s&o, juntamente com os individuos, capazes de a¢do. Lembremos que agao e evento sdo movimentos
imbricados (Santos, 1996:163).
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Nesse sentido, as definigdes sobre situagdo geografica sdo importantes porque articulam a
dimenséo da vivéncia dos estudantes e da realidade dos fenbmenos com o conteudo geografico
nos livros, no curriculo ou nos programas de ensino. Portanto, seria impossivel pensar a situagéo
geografica sem estabelecer a conexdo entre o mundo e a posigdo dos sujeitos com os outros e
com o proprio mundo, ou seja, a posi¢do dos sujeitos no conjunto do espago relacional, e os pro-
cessos envolvidos. Ao fixar o conceito de agdo, Santos e Silveira rompem com a banalidade do
acontecimento de fatos e fendmenos. Este € um assunto raramente trabalhado em profundidade
no ensino de geografia e funciona apenas como uma enunciagdo do meio em que as habilidades
mentais devem ser exibidas.

El educador em geografia debiera posibilitar la autonomia del “otro”, en tanto intenta re-
constituir su propria experiencia espacial, de acuerdo con lo que considera significante,
proprio y cognitivamente concordante respecto de sus vivencias cotidianas. Las categorias
de sintesis permiten reducir complejidad, sin fragmentar la experiencia, en tanto se asume
como recurso metodoldgico bésico para re-construirse a si mismo (Garrido, 2005:152).

De forma complementar, deve-se considerar que o universo tedrico das categorias analiticas
da Geografia foram e sdo a base das obras que construiram a visdo geografica sobre o mundo,
permeadas por distintas correntes epistémicas que modificam as relagdes de significagdo dos
elementos chave que estruturam o raciocinio geografico. Ou seja, as categorias da Geografia (Fi-
gura N°1) pressupdem diversidade de interpretagdes que correspondem a natureza da perspec-
tiva na qual foram formuladas, e os professores sdo chamados a convoca-los para uma interagao
orientada a provocar aprendizagens nos niveis mais profundos de significagcdo associados ao
espaco, inclusive pela forma como a qualidade relacional dele. Trabalhados no ambiente escolar
e situados como formulas ndo apenas para a enunciagéo interacional, eles permitem que o pen-
samento espacial seja projetado de forma material:

Figura N°1
As categorias analiticas da geografia e suas relagdes significadas

Categoria Relacao Significada Categoria Relacao Significada
Paisagem |- Transtemporalidade Regiao - Unicidade

- Acumulagéo desigual dos tempos - Particularidade

- Morfologia Perceptiva - Limite

- Beleza constitutiva - Integragéao
Territorio |- Politica Meio Ambiente - Suporte

- Gestédo - Circunstancias

- Poder - Entorno-Contorno

- Ideologia - Habitat

- Ordenamento - Ethos
Lugar - Raizes Geossistema - Estrutura

- Pertencimento - Funcionamento

- Filiagdo - Complexidade

- Simbolismo - Homeostasia

- Identidad - Retroalimentagao

Fonte: Garrido, 2005.
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Embora haja uma variabilidade de concepg¢éo da realidade em fungéo ao tipo de relagbes de
significagdo que se escolhe, talvez seja possivel assumir que cada categoria analitica da Geogra-
fia espelha uma significagao primordial, fornecendo meios de enquadrar uma situagéo geografica
especifica. A paisagem, seja a da transtemporalidade, sobreposicdo de tempos, morfologias e
belezas, remetem sempre a expressdo de uma realidade aparente; o territério reine em si as
relagdes de poder, o universo de disputas e tensdes que perpassam pelos grupos humanos e po-
liticos, em constante embate; o lugar, as caracteristicas e identidades; a regido, as semelhancas e
diferencas; o ambiente, o contexto; o geossistema, as interdependéncias entre energia e matéria.

Desta forma, considera-se que ao recuperar os elementos constituintes do pensamento espa-
cial, e ao reconhecer a centralidade das situagdes geograficas e o uso de categorias e principios
da Geografia, tem-se pelo menos cinco pilares sobre os quais deve-se planejar intervencgdes di-
daticas. Esses cinco pilares permitem o desenvolvimento de operagdes mentais complexas com
um referencial disciplinar especifico, que em ultima instancia constitui o raciocinio geografico:

« Situacdo geografica: refere-se a ocorréncia de um fenémeno social-ambiental que se da
em um conjunto sistémico de eventos, em um recorte de tempo determinado, que pode
corresponder a um problema ou néo, ligado a um processo explicavel (i.e., escorrega-
mento, inundacgao, conflitos e guerras, epidemias, congestionamento, poluigdo e contami-
nagéo, etc.);

« Categorias analiticas da Geografia: liga-se as lentes possiveis de enquadramento de um
fendmeno social-ambiental, a perspectiva social e analitica, o que vamos explorar no fené-
meno, se sdo as relagdes de caracteristicas e condigdes, de poder, de identidade, de pa-
drées de homogeneidade e heterogeneidade (i.e., paisagem, territério, lugar, regido).

+ Representagdes espaciais: produtos graficos de diferentes tipos que expressam, pela vi-
sualidade, diversidade de relagbes, fendbmenos e processos, oferecendo a possibilidade
de capturar indicios e reduzir os niveis de abstragdo sem uma referéncia (i.e., fotografia,
fotografia aérea, imagem de satélite, croqui de paisagem, bloco diagrama, mapa, etc.).

+ Conceitos de relagdes espaciais: consistem em atributos especificos que dardo qualidade
a anadlise feita sobre uma representagédo que trata um fendmeno. Sédo os indicios que re-
metem os olhares do investigador a realizagdo de inferéncias e dedugdes sobre o que esta
acontecendo, e o que fundamentara argumentagdes a partir das apreensbées dos conteu-
dos diferenciados e relacionados a partir da analise (i.e., localizagéo, forma, distribuicao,
aglomeracéo, dispersao, densidade, vizinhanca, distancia, diregao, hierarquia, etc.).

« Processos cognitivos: as agdes mentais desempenhadas sobre o conteudo informacional
disponivel para analise, distintos direcionamentos de olhares, leituras e interpretagdes,
que articulam aspectos neuronais, perceptivos, sensoriais, memoriais, fungdes heuristicas
e executivos da cognicdo. Devem ser empregados em palavras de ordem, verbos de agéo,
que devem compor perguntas feitas aos estudantes, com objetivos analiticos definidos
(i.e., observar, nomear, identificar, descrever, comparar, relacionar, explicar, sintetizar, ge-
neralizar, etc.).
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Cabe, portanto, discorrer sobre as fungdes de cada um dos elementos que impliquem na
aprendizagem do espago e que permitam a construgéo do raciocinio geografico como estratégia
de promogao da produgdo de conhecimento. De forma complementar, é preciso falar sobre a
rede e o quadro de trabalho que se forma pela interrelagdo entre a situagdo geogréfica, a cate-
goria analitica da geografia, as representagdes espaciais, os conceitos de relagbes espaciais e
processos cognitivos (Figura N°2).

O esquema apresenta duas possibilidades de ordem de leitura: uma em sentido horério, o
percurso realizado pelos professores e as fungdes dos campos de conhecimentos para planejar
as atividades e estratégias metodoldgicas no processo de ensino, ajudando a construir o conhe-
cimento geografico; outra em sentido anti-horario, o caminho dos estudantes que participam da
compreensdo e explicagdo de uma dada situagdo, em um papel metacognitivo de construgéo
do conhecimento geografico. Cada campo de conhecimento é um poderoso acervo de possibi-
lidades. Em torno deles gravitam orbes que formam um sistema de conceitos préprios de cada
campo de conhecimento, os elementos possiveis que podem compor uma pratica pedagdgica
em Geografia.

Figura N°2.
Os cincos pilares da construgdo do raciocinio geografico

Fonte: Elaboragéo propria

Considerando a aprendizagem do estudante, uma situagcio geografica proposta pelo profes-
sor ou sugerida por seus colegas precisard mobilizar processos cognitivos; Ex.: escorregamen-
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tos nos morros em Petropolis, no Rio de Janeiro serdo reconhecidos, observados, identificados,
analisados, comparados, explicados, assim por diante. A mobilizagdo de processos cognitivos so
podera ser feita mediante o trabalho com relagdes espaciais; Ex.: a localizagdo do escorregamen-
to, a forma do relevo, a diregdo da vertente a distribuicdo das casas que foram afetadas. Esses
elementos de relagdes espaciais serado visualizados em representagdes espaciais; Ex.: a forma do
relevo pode ser vista em uma fotografia, mapa hipsométrico, maquete, modelo digital de eleva-
¢éo ou croqui. O trabalho essencial com as representagdes espaciais mostrara as relagdes que
ocorrem e sdo sintetizadas nas categorias analiticas da geografia; Ex.: uma fotografia do escorre-
gamento traz a paisagem do lugar. Isso permite identificar onde aconteceu (localizago), tipos de
habitacao (identidade do lugar), os estratos sociais que as pessoas afetadas pertencem, o grau de
impacto (magnitude) do escorregamento, entre outros fatores. Por fim, as categorias analiticas da
geografia fornecem o tipo de abordagem sobre a situagdo geografica; Ex.: captar as expressoes
da paisagem afetada pelo escorregamento em Petrdpolis abre horizontes para predizer impactos
socioambientais, prever novas ocorréncias, criticar o papel do Estado, discutir politicas publicas
e direitos sociais.

Dessa forma, a coordenagédo desses campos de conhecimentos fortalece a argumentacéo,
permitindo o uso de declaragdes formais presentes nas atividades e respostas dos estudantes. A
interacdo entre os campos de conhecimentos é cumulativa e coexistente, ndo se encerra entre
uma e outra, mas conserva os elementos caracteristicos para realizar-se na resolugdo ou com-
preensdo da situagdo. Os processos cognitivos permeiam relagdes espaciais presentes nas re-
presentagcdes que estdo em evidéncia para apresentar onde, quando, como e por que as coisas
acontecem. Logo, parte-se da ideia que o ensino e a aprendizagem sdo processos complementa-
res, realizados nas interagdes entre professores, alunos e o conhecimento cientifico. Eles ocorrem
simultaneamente na pratica, incidindo um sobre o outro, reelaborando o conhecimento a partir
dos conjuntos de experiéncias presentes nos corpos e nas memorias dos sujeitos vividos em as-
sociagdo com o conteudo situacional que os afetardo, colocando-os em agéo.

Por isso, a organizagdo de um sistema de conceitos, aliando os temas, o estatuto epistemo-
|6gico da Geografia e os componentes do pensamento espacial, configuram uma tentativa de
harmonizacao vocabular, em outras palavras, pretende-se avangar em como criar condi¢des de
conquistar o poderoso conhecimento geografico. Os conteidos em Geografia presentes em um
curriculo ndo podem ser entendidos apenas como algo a ser ensinado, mas como fenédmenos
geograficos de referéncia para construir a problematizagdo de um tema, a partir de uma situagéo
geografica.

Se os estudantes precisam conquistar a habilidade de, como consta no curriculo nacional
brasileiro “Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos (como
exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializagédo e produgao mineira no Chile;
circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligo-
no industrial do sudeste brasileiro e plantagbes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas,
entre outros)” (BRASIL, 2017:391), como os campos de conhecimentos podem ser encadeados
para alcancar tal propdsito (Figura 3).
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Figura N°3
Conectando conceitos e conteudos para construir o raciocinio geografico. Como partir de situagdes
geograficas por criar um caminho procedimental?

Fonte: Castellar & De Paula, 2021.

Para dinamizar a perspectiva pratica desses cinco campos de conhecimentos, usaremos uma
proposta de viabilizagdo metodoldgica, no exemplo das caracteristicas produtivas latino-americanas.

Quais situacbes geograficas podem ser efeito sistémico direto das
caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos?

A amplitude do cerne da habilidade contida no curriculo estende o universo de possibilidades
do professor e dos estudantes. O perfil agroindustrial-extrativista-minerario-exportador da produ-
¢do na América Latina produz situagdes geograficas de inundagdo? Comunidades lanomamis em
Roraima, Brasil, estdo sofrendo com contaminagdes de metais pesados nos rios que passam por
seus territérios? Populagdes chilenas em Petorca ndo estdo a disputar politicamente os conflitos
causados pelos interesses pela dgua? Questionar a proposicdo de uma habilidade seria o inicio do
percurso docente. Qual problema o mundo impde?

Quais categorias analiticas da geografia melhor comportam a situagao
geografica das relagcbées de produgéo latino-americanas?

As lentes pelas quais as situagdes serdo colocadas deverao expor ou privilegiar relagdes sig-
nificadas especificas da realidade. As inundagdes, contaminagdes e conflitos impactam e modi-



450 RevisTA DE GEOGRAFIA NORTE GRANDE

ficam caracteristicas e identidades dos lugares? Ou analisaremos como inundagdes, contamina-
¢coes e conflitos redefinem a homogeneidade/heterogeneidade de regides? Ainda, inundagdes,
contaminagodes e conflitos impulsionam novos choques nas relagées de poder entre sujeitos que
exigem a autonomia de seus territorios? As categorias geograficas, como conceitos-chave, defi-
nem o teor da abordagem. Onde se da o problema que o mundo impd&e?

Quais representacbes espaciais apresentariam situagdes ocasionadas
pelas relagbes de produgéo latino-americanas?

O conteudo visual-tatil-auditivo, a materializagdo das relagbes sociais no espago geografico
em objetos significados. Os conflitos pela dagua em Petorca sdo exemplificados por uma foto-
grafia, imagem de satélite ou mapa? Ou croquis e musicas, expressam melhor a contaminagéo
ambiental dos ianomamis? Qual desses comporta a escala de incidéncia da situagao? Preciso de
uma representacgdo a nivel local ou global? 1: 5.000 ou 1:5.000.000? As representagdes espaciais
fornecem os quadros sensoriais, perceptivos da investigagdo. Como e o que ver do problema que
o mundo impde?

Quais conceitos de relagbes espaciais oferecem indicios para analisar
as relagbées de producéo latino-americanas?

Os aspectos absolutos, relativos e relacionais contidos na representacéo espacial sdo sinte-
tizados em atributos, em conceitos de relacées espaciais. E necessario saber a localizagéo das
minas de metais, mineradoras, aldeias e atividades ianomamis? As redes da bacia hidrogréfica,
as distancias percorridas e a proximidade entre esses sujeitos e objetos? A densidade de metais
presentes nos rios e corregos e a magnitude do impacto, quantidade de pessoas afetadas? Os
conceitos de relagdes espaciais reiunem as pistas necessarias para a investigagao. O que analisar
no problema que o mundo impde?

Quais processos cognitivos sdo necessarios ser mobilizados para
compreender as relagbes de producéao latino-americanas?

A sequéncia de aulas, atividades, tarefas e perguntas podem ser estruturadas a partir dos
verbos de agcdo que impulsionam processos cognitivos. Saber a localizagdo implica observar e
identificar? Inferir distancias envolve pontuar, contar, calcular e comparar? Chegar ao quadro das
pessoas afetadas engloba avaliar, sistematizar e concluir? Formular a critica, a leitura de mundo
a partir do problema requer generalizar, criar e agir? Os processos cognitivos conservam as pa-
lavras da acdo que compdem o nivel das perguntas, direcionam os olhares para a situagéo. Qual
caminho percorrer para se preparar e agir sobre o problema que o mundo impde?

Encadear esses 5 campos de conhecimentos poderia permitir aos professores, em seus con-
textos locais, preparar atividades, compor enunciados, formular questdes, roteiros de proble-
matizagédo, sequenciar uma série de procedimentos de investigacdo diante de tema-problema,
contido na situagao (geografica). Buscamos formar caminhos de ensino e aprendizagem cujas
vidas possam adentrar as teorias, e as teorias transformar as vidas.
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Conclusoes

O presente texto expde uma possibilidade interpretativa em relagdo ao pensamento espacial,
considerando-se a realidade das pesquisas em educagao geografica no Brasil. Um primeiro pon-
to realgado registra o fato de que o espago perpassa por um amplo conjunto de disciplinas. As
abordagens a essa nogdo sdo excepcionalmente vastas e varias tradicées tedricas disputam de
alguma forma o escopo e o significado que devem ser atribuidos a esse constructo conceitual.
No entanto, na geografia, o espago assume uma condigéo distinta, que s6 pode ser entendida a
partir de sua dimensao absoluta, relativa e relacional. Explorar a qualidade relacional da Geografia
no ambiente escolar é indispensavel, para que os professores de Geografia reconhegam os papeis
ativos que eles e seus estudantes tém na construgdo do conhecimento.

Lidar com esse conhecimento, ndo se pode prescindir das linguagens e conteudos informa-
cionais, articular a ontologia do sujeito e a epistemologia do vocabulario geografico, de modo
que raciocinar em e com a Geografia transforme-se em uma ag¢ao de produgdo de consciéncia.
Para isso, os elementos construtivos do pensamento espacial, na realidade diversa das pesqui-
sas realizadas nos ultimos anos em varios paises e, principalmente, no Brasil, foram combinados
com outros novos dois elementos construtivos, os do raciocinio geografico, para que essas duas
dimensdes (ontologica e epistemologica da Geografia) fortalecam a necessidade de pensar a
didatica e os processos de aprendizagem centrados em um sujeito que esta condicionado a con-
textos e condigdes.

As representacgdes espaciais referem-se ao produto informacional que mediara sensorialmen-
te os conteudos existentes na situagado geografica. Os conceitos de relagdes espaciais sdo vesti-
gios, pistas inclusas nas representagdes graficas espaciais, a informacéao espacial em si, que diri-
ge o olhar daquele que analisa para tragar panoramas sobre o processo investigado. Os processos
cognitivos sdo responsaveis pelo tratamento da informagdo geografica, reconstruindo o que o
sujeito sabe sobre os acontecimentos das vidas nos lugares. A situagado geografica apresenta os
temas e os contextos, tratados por meio do curriculo, do livro didatico, na cidade ou no bairro
onde vivem os estudantes, e, pode ser considerada ponto de partida para desenvolver as estraté-
gias de aprendizagem. As categorias analiticas geograficas a dimenséo - cultural, econémica ou
politica - e a perspectiva que serd posta em evidéncia, o filtro utilizado para abordar a situagéo.
Uma correta articulagdo entre os campos em que se especifica uma intervengao didatica favorece
o desenvolvimento de operagdes cognitivas de todas as ordens, das simples as complexas, que
no ambito do trabalho conceitual permitem uma melhoria nos processos de compreenséo e expli-
cacdo dos espacgos e suas relagdes, munindo as pessoas de acervos intelectuais, a contribuir para
uma sociedade mais consciente. O raciocinio geografico acompanha o pensamento espacial, tor-
nando este Ultimo processo uma atividade especifica de recomposicéo e leitura por meio do uso
de enunciados formais préprios de uma disciplina que faz proposi¢gdes sobre o mundo habitado

Portanto, para validagdo das presentes proposicdes tedrica e metodoldgica, é imprescindivel
que os temas da agenda de pesquisa em Educacédo Geografica no Brasil, e na América do Sul, te-
nham o firme compromisso de contribuir com uma leitura que reconhega o pensamento espacial
enquanto conteudo procedimental nas praticas e pesquisas que sdo desempenhadas.
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