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RESUMO

O presente artigo discute o curriculo da formacio inicial de professores
no curso de Pedagogia por meio da reflexdo sobre as mudancas ocorridas
na estrutura e no desenvolvimento desse curso a partir da promulgacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia (BRASIL, 2006).
Focaliza especialmente a msuficiente abordagem dos conhecimentos
especificos das disciplinas que comp&em o curriculo do Ensino Fundamental
I e, complementarmente a essa discussio, destaca a experiéncia vivida
por estudantes de Pedagogia que cursaram uma disciplina optativa de
fundamentacio tedrico-conceitual de ciéncias naturais, em uma universidade
publica de Sdo Paulo. Ressalta-se a importancia atribuida a essa disciplina pelos
estudantes, que apontaram a sua relevancia para a formacio dos professores

da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental 1.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio Inicial; Curriculo da Pedagogia; Ciéncias
Naturais.

ABSTRACT

Thus article discusses the curriculum of the pre-service teaching education
on Pedagogy by doing a reflection about the changes on the structure and
development of this undergraduate course from the promulgation of the
National Curriculum Directives to Pedagogy (BRAZIL, 2006). It focuses
specifically on the msufficient treatment of the knowledge that emerges
from the disciplines that are compound during the first cycle of Elementary
School. This article also describes an experience of pedagogy students from
the public umversity of Sdo Paulo state with an optative discipline that deals
with the theoretical-conceptual basis of the Natural Sciences. It is relevant
to reinforce the importance the students gave to tlus experience for their

education as pre-service teachers of the early years of the educational process.

KEYWORDS: Teacher Education; Pedagogy Curriculum; Natural Sciences.
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INTRODUCAO

ste artigo tem como principal objetivo discutir o curriculo da formacio
inicial de professores no curso de Pedagogia. Para tal, partir-se-a de uma
reflexio sobre as mudancas ocorridas na estrutura e no desenvolvimento
desse curso a partir da promulgacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Pedagogia (DCNP) (BRASIL, 2006), com especial atencéo para a pouca
clareza acerca dos conhecimentos especificos das areas de conhecimento que
deverio compor o curriculo — aspecto historicamente presente no que se
refere a este curso —, bem como a recente retomada dessa questio, a partir da
Proposta de Alteracdes da Deliberacio do Conselho Estadual de Educacio
n°® 111/2012 (Sio Paulo, CEE n°® 111/2012). Complementarmente a essa
discussio, sera descrita uma experiéncia de desenvolvimento e implementacio
de uma disciplina optativa para o curso de Pedagogia, em uma universidade
publica de Sdo Paulo. Ressalta-se a perspectiva dos estudantes que cursaram
a disciplina mencionada acerca da sua importancia para sua formacio como
professores da Educacido Infantil e do Ensino Fundamental I. A reflexio
proposta neste artigo, portanto, é de cunho curricular e enfatiza a questio
que Silva (1999) aponta como central para qualquer debate dessa natureza:
o que queremos que eles (os professores de Educacio Infantil e de Ensino
Fundamental I) se tornem e que contetidos (considerados numa perspectiva
mais ampla) devem ser acionados na busca por atingir esta meta formativar
As DCNP (BRASIL, 2006) indicam como elementos a considerar
na formacdo inicial de professores aqueles que se referem ao dominio
de conhecimentos das dreas especificas, ao lado de uma extensa gama de
outros conhecimentos, de base educacional, filoséfica, sociologica, politica
e econdémica. Mais diretamente relacionadas a esses conhecimentos e sua

didatizacio, encontram-se as indicacées abaixo:

Art. 5% O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[-]

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geo-
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grafia, Artes, Educacio Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
iferentes fases do desenvolvimento humano.
diferentes f dod I to L

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade

nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-se-4 de:

I-umnicleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e
a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado
da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por
meio de reflexdo e acdes criticas, articulara:

[-]

1) decodificacio e utilizacio de codigos de diferentes linguagens utilizadas
por criancas, além do trabalho didatico com contetidos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacio, relativos a Lingua Portuguesa, Matema-
tica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacio Fisica.

Diante dessas mdicacées mais amplas e discutindo o que precisa

ser tratado no curso de Pedagogia para que o professor de matematica nos

anos iniciais do Ensino Fundamental I, Almeida e Lima (2012) questionam

a formacdo matematica disponibilizada para os professores em formacio,

destacando a configuracio eclética que a formacio do pedagogo assumiu apos
a promulgacio das DCNP (BRASIL, 2006) e incidindo em sua reflexdo sobre

o que se propde para estudo dos contetidos para atingir tal formacio. Em

sua analise, as autoras ressaltam a importancia das primeiras aproximacoes ao

conhecimento matematico que se da nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

sob a conducio dos pedagogos:

No atual modelo de educacio, o processo de aprendizagem da mate-
matica, em seu aspecto formal e sistematizado, inicia-se na Educacio
Basica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, do primeiro ao
quarto ano de escolarizacio dos alunos, onde sdo construidas as bases
para a formacio matematica. [...] Dessa forma, torna-se necessario
que o pedagogo tenha uma formacio que o possibilite, pedagogico-
-didaticamente, desenvolver conhecimentos solidos e eficazes, capazes
> >
de garantir aprendizagens minimamente satisfatorias quanto as areas de
conhecimento em que atua (p. 433).
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Destacando que, para além dos conhecimentos do contetido da
disciplina, o professor precisa ter conhecimentos de outras ordens, tais como
os de base didatica e curricular, as autoras preocupam-se em nio MINIMIZAL
nenhum desses tipos de conhecimento, mclusive os que dizem respeito
aos conteudos especificos da matematica. Os dados desta pesquisa foram
produzidos a partir da coleta de informacées por meio da analise documental
e de pesquisa bibliografica em torno de documentos relativos a formacio do
professor em curso de Pedagogia de uma universidade piblica do Parana.

Concluem as autoras, a partir do tratamento dos dados, que:

O que foi identificado por meio da organizacdo curricular do curso
vai ao encontro da analise de Cury (2003), que verificou que os cursos
de graduacido em Pedagogia elegem as questdes metodologicas como
essenciais a formacio de professores, sendo que isto ndo garante uma
formacio adequada em termos de conhecimentos para se ensinar mate-
matica na Educacio Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental

(ALMEIDA; LINMA, 2012, p. 460).

Galian e Arroio (2012) também questionam a formacio disponibilizada
nos cursos de Pedagogia em relacio aos conhecimentos das ciéncias naturais,
assumindo a relevancia dos primeiros contatos com o conhecimento dos
fendémenos naturais que se dio ja na Educacio Infantil, desde que respeitadas
as especificidades das crancas nessa fase de seu desenvolvimento, uma vez
que “a qualidade desse primeiro movimento de aproximacio pode marcar a
mclusio ou a exclusio dos alunos dos processos escolares de transmissio-
aquisicdo desses saberes” (p. 4). Nesse sentido, afirmam a necessidade de
uma formacio imcial dos professores que contemple os conhecimentos
especificos das ciéncias, de forma a permutir uma melhor abordagem das
questdes propostas pelas criancas por parte dos professores, o que pode
representar uma ampliacio da compreensio dos fenémenos naturais.

Gattl (= NU.I]CS (2009) Ieahzaram pesquisa acerca dOS C'L'lff]t("l_'llos dOS
cursos de Licenciatura em Pedagogia: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Bloléglcas OS dados Ief@fefltes ‘as disCiP].il’laS Of&fecidas, em sua amostra Cle
?1 CUuLsos ]_)f&se].lc]‘.ﬂ.is Cle gfaduagﬁo CiI Pcdagogi.a distfiblﬁdos Pof tOClaS as

fegiﬁes do Brasil, foram divididos em sete categorias de analise, entre elas a
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Cl'l.le sS€ fet‘efﬁ aos Conhecimentos R&].ativos ‘a Forn‘lagﬁo Proﬁssional ESPeC.{ﬁCaJ
Cl'l.le} chundo as autoras, COIlSiStem 11as “dl.scip].iﬂas Cl'Lle fO.I.'.T.'lCCem :;J.]Stfl_'lmel]tal
para atuagﬁo dO Pfofﬁssof” e sdo COm]?OStaS de: “COIltCl’].dOS dO C].'lff.{c].'l].o
da Eclllca(;_‘,éo Bé.sica (infantj.l < t‘llildamelltﬂ.l), que agfegan‘l: ﬂlfﬁbedzagéo
e ]_‘etramento:J Arte e Eclucagéo,, ‘Conhecimento Lc’)gico—ﬁIatema’tico,,
‘Educacio Matematica’, Leitura e Esceita’, ‘Ijngua Portuguesa,, ete.” (P 19}
A_lél'l'l dCSS&S COI’ltCl{LdOSJ taiS C{iSCiP]JIJJQS £Ofllecefrl} dC aCOIClO COfMIl as autoras, as
dicla’ticas eSPeC.{ﬁCaS, n‘letodologias (= Pfa’ticas de el]S:LflO, bel'.'ﬂ COMO aos Sabefﬁs
relacionados com a tecnologia (GATTI, NUNES, 2009, o 20)

As autoras analisaram as ementas das disciplinas do curso de graduacio
que compuseram sua amostra e constataram que “ha uma quase equivaléncia
entre a proporcio de disciplinas que cumprem a funcio de embasar
teoricamente o aluno de Pedagogia a partir de outras dreas de conhecimento
e aquelas que tratam de questdes ligadas a profissionalizacdo mais especifica

do professor” (GATTI; NUNES, 2009, p. 22). Entretanto, destacam que:

As disciplinas deste grupo [Conhecimentos relativos a formacio pro-
fissional especifica] trazem ementas que registram preocupacio com as
justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma contribuiria
para evitar que essas matérias se transformassem em meros receituarios.
Entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o qué e como ensinar.
[...] Entdo, mesmo nesse conjunto de 28% de disciplinas que podem ser
classificadas como voltadas a formacdo profissional especifica, o que
sugerem as ementas € que esta € feita de forma ainda muito insuficiente

(GATTI; NUNES, 2009, p. 22).

Quando consideram o numero de horas destinadas ao estudo das
diferentes disciplinas que compdem as categorias de analise, o quadro
acima nio se diferencia substancialmente e, em relacio aos conhecimentos
especificos das disciplinas escolares com as quais os futuros professores

deverio lidar, elas indicam:

O grupo “Didaticas especificas, metodologias e praticas de ensino”
(o “como™ ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das
disciplinas sdo destinadas aos contetdos a serem ensinados nas séries
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iniciais do ensino fundamental, ou seja, a0 “o qué” ensinar. Esse dado
torna evidente como os contetdos especificos das disciplinas a serem
ministradas em sala de aula ndo sdo objeto dos cursos de formacio inicial

do professor (GATTI; NUNES, 2009, p. 24).

Além do destaque a pouca clareza sobre “o qué” deve ser ensinado,
revela-se no referido estudo o proéprio silenciamento da discussio sobre
o que € essencial que seja ensinado nas primeiras etapas da escolarizacio.

Especificamente no que tange as ciéncias, elas apontam:

[...] chama a atencdo na leitura das ementas associadas ao ensino de
ciéncias o fato de que os contetidos sio relativos a historia da ciéncia
ou as questbes epistemologicas e ndo temas que devem ser ensinados
aos estudantes das séries iniciais. Os conteudos anunciados nas ementas
sdo: a relacio entre ciéncia e sociedade, a relacio entre ciéncia e tecno-
logia, epistemologia e o ensino de ciéncias, observacio, experimentacio

(GATTI; NUNES, 2009, p. 36).

Tendo isso em vista, é possivel notar que os problemas de formacio
mucial de professores nido sio exclusividade do Brasil. Assim, Stein,
Baxter e Lembhardt (1990), por exemplo, revelaram uma grande lacuna no
entendimento de conceitos fundamentais e também a falta de articulacio entre
os conhecimentos mesmo que superficiais em seus estudos com professores
em formacio inicial. A relevancia do dominio do contetido e do nivel de
entendimento dos professores também é suportada por Shulman (1986), visto
que estes fatores influenciam o processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula. Problemas como este possibilitario que tais professores apenas repitam
regras e fatos ou restrinjam-se 4 mera apresentacio, nio o mstrumentalizando
para investir substantivamente no processo de construcio do conhecimento
pelos alunos.

Ginns e Watters (1995), em um estudo realizado com 321 professores
em fomacio inicial, encontraram que apenas 37% apresentaram explicacdes
cientificamente aceitaveis para a flutuacio do gelo em agua, 54% para um
barco flutuando em 4gua salgada versus agua doce, 11% para o peso atémico,

e 35% para a pressdo atmosférica.
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Os resultados encontrados por Stepans, Beiswinger e Dyche (1986),
também em um estudo com professores em formacio inicial, foram ainda
mais desanimadores, pois apenas 2% destes apresentaram explicacoes
cientificamente aceitivels para a flutuacio ou afundamento de objetos de
madeira, e 0% para a flutuacio ou afundamento de objetos de metal, e 4%
para a flutuacio ou afundamento de objetos de argila.

Em estudo realizado com professores de ciéncias naturais estado-
unidenses (THE 2000 NATIONAL SURVEY OF SCIENCE AND
MATHEMATICS EDUCATION, 2002), identificou-se uma lacuna na
formacdo de tais profissionais em relacio aos contetidos de fisica, quimica,
biologia, ciéncias da terra e ensino de ciéncias. Apontou-se como principal
consequéncia que a percepcio em relacio ao nio dominio do conteudo
diminui a conflanca em suas praticas de ensino. O estudo imndica que dos

% declaram sentirem-se

655 professores estado-umdenses participantes 77
preparados para lecionar contetidos de lingua materna (leitura e escrita), 52%
preparados para o ensino de estudos sociais (geografia e historia) e 66% se
sentem preparados para lecionar os contetidos de matematica. Porém, menos
de 30% desses professores se sentem preparados para lecionar os contetidos
de ciéneias naturais. Dificuldades em relacionar a disciplina de ciéncias
naturais com outras disciplinas também sdo mencionadas e deflagram o
uso de abordagens interdisciplinares na pratica de ensino dos anos iniciais,
restrngindo o ensmo das ciéncias naturais apenas aos contetidos em si, nio
trabalhando em uma abordagem mvestigativa que permitiria contextualizacio
dos temas e discussdo interdisciplinar dos mesmos.

Temos que a fragilidade da formacio incial dos professores em relacio
aos contetidos cientificos também se expressa no contexto internacional
Iniciativas em outros paises tém sido realizadas na busca de msercio dos
contetdos especificos nos curriculos para formacio de professores. Um
exemplo pode ser vislumbrado nos estudos realizados, na década de 1980, pela
National Science Teachers Association (NSTA), dos Estados Unidos da América,
evidenciando que muitas instituicées (faculdades e universidades) ndo estavam
seguindo as recomendacdes para a formacdo de professores para o ensino
fundamental implementadas na década de 1970 pela Associacio Americana

para o Avanco da Ciéncia (AAAS). Logo se miciou o desenvolvimento de
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diretrizes para programas de ciéncia fundamental, propostas pelo NSTA,
em 1983. Dentre as orientacdes, duas estavam especificamente relacionadas
a formacio de professores para esse nivel da escolarizacio: a primeira
apontava que todos os professores do ensino fundamental deveriam ter 12
horas por semestre de aulas de laboratério ou na area de ciéncias — cursos
de biologia, ciéncias fisicas e ciéncias da terra. A segunda apontava que os
cursos deveriam ser projetados especificamente para atender as necessidades
dos futuros professores, fomentando assim as habilidades destes profissionais
nos processos de construcio do conhecimento de ciéncia e também pelo
desenvolvimento de atitudes positivas em relacio a ciéncia e ao ensino de
ciéncias (LUERA; MOYER; EVERETT, 2005).

Ainda no contexto norte-americano, o projeto No Child Left Bebind Act
0f 2001 (2002) afirma que os professores devem ser “altamente qualificados”
para ensinar os assuntos que sido atribuidos a ensinar, visto que a falta de
conhecimento os impede de desenvolver um ensino que vali além da
reproducio de informacdes e, também, de propor estratégias para fomentar
a transferéncia desse conhecimento para diferentes contextos, promovendo
uma abordagem mterdiciplinar, imitando sua pratica de ensino em sala de
aula, em funcio do insuficiente dominio do contetdo.

E nessa direcio que o presente artigo pretende incidir: no papel
assumido (ounio) pelos conhecimentos especificos das areas de conhecimento,
notadamente das ciéncias naturais, no curriculo do curso de Pedagogia. Segue,
portanto, uma breve discussido da configuracio histérica do curriculo desse
curso, de modo a ressaltar a relacio estabelecida e a importancia conferida em
diferentes momentos a esse conhecimento. Na sequéncia, descreve-se uma
experiéncia com disciplina voltada para esses contetidos e a visio dos estudantes
sobre sua importancia formativa. Por fim, uma reflexdo acerca da formacio

inucial de professores para a Educacio Infantil e Ensino Fundamental L.

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PARA O CURSO DE PEDAGOGIA E SUA RELACAO COM
0S CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DAS DISCIPLINAS
ESCOLARES
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Identificar o teor das prescricdes oficiais para o curso de Pedagogia ao
longo do tempo revelaria as identidades legitimadas em contextos especificos
para este profissional. Qual o papel social reservado para esse agente na
escola e em ambientes ndo escolaresr Quais os conteudos selecionados para
a sua formacior Qual o sentido das mudancas identificadas nesse processor
Sio questdes muito pertinentes para quem se debruca sobre a questio da
formacéo inicial de professores para os primeiros anos de escolarizacio e,
no caso deste artigo especificamente, importa verificar o papel atribuido aos
contetidos especificos das disciplinas escolares a serem objeto do ensino
nesses niveis da educacio.

Nesse sentido, Aguiar et al. (2006, p. 821) apontam:

[...] considerando as interpretacdes diferenciadas sobre a pedagogia, as
diversas identidades atribuidas ao curso de pedagogia no Brasil abrangem
desde uma concepcio de licenciatura separada do bacharelado, de corte
positivista, a uma concepcio de curso de estrutura tnica, envolvendo
a relacio intrinseca entre ambos, com base num enfoque globalizador.

No contexto atual desse debate, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Pedagogia (Resolugﬁo CNE/CPa° 1/ 2006} tém sido alvo de eriticas
contundentes no que se refere 4 existéneia de imprecisées tedricas, ﬁldeﬁiﬁgées
dos papeis atribuidos aos Peclagogos e, portanto, também ao curriculo de

i:orma(__'ﬁo desses proﬁssionais. Libaneo (2006: P 848} sintetiza tass criticas:

A Resolucio do CNE, pela precaria fundamentacio tedrica com relacio
ao campo conceitual da pedagogia, pelas imprecisdes conceituais € pela
desconsideracio dos varios ambitos de atuacio cientifica e profissional do
campo educacional, sustenta-se numa concepcio simplista e reducionista
da pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo, o que pode vir
a afetar a qualidade da formacio de professores de educacio infantil e
anos iniciais. Mantém a docéncia como base do curso e a equivaléncia
do curso de pedagogia ao curso de licenciatura, [...]. Avanca pouco no
esclarecimento das duvidas com relacio a ambiguidades e confusdes ja
existentes na legislacdo, ja que: a) ndo contribui para a unidade do sistema
de formacio; b) ndo inova no formato curricular de uma formacio de
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educadores que atenda as necessidades da escola de hoje; ¢) interrompe o
exercicio de autonomia que vinha sendo realizado por muitas instituicdes
na busca de caminhos alternativos e inovadores ao curso em questio.
Por tudo isso, ndo ajuda na tarefa social de elevacio da qualidade da
formacio de professores e do nivel cientifico e cultural dos alunos das
escolas de ensino fundamental.

Ao tratar das implicacées dessas imprecisdes e mnsuficiéncias presentes
na Resolucio CNE/CP n° 1/2006, Libaneo (2006, p. 861) identifica muitas
consequeéncias para a formacio do pedagogo, das quais se destacam para
os fins deste artigo, as que se referem a formacio com base nos contetidos

especificos das disciplinas escolares:

Em boa parte dos atuais cursos hd quase que total auséncia no curriculo
de contetudos especificos (de portugues, ciéncias, matematica, historia
etc.), existindo apenas as metodologias. Como formar bons professores
sem o dominio desses conhecimentos especificos? [...] Esta sendo reque-
rido dos professores que dominem os contetidos mas, especialmente, o
modo de pensar, raciocinar e atuar proprio de cada disciplina, dominar o
produto junto com o processo de investigacio proprio de cada disciplina.
Como fazer isso sem os contetdos especificos?

Ja Agwiar et al. (20006, p. 832), preocupam-se com a centralidade do
curriculo de formacio dos pedagogos em torno dos contetidos especificos
das disciplinas e de suas metodologias, que poderia retirar a questio da
docéncia do panorama mais amplo das condicées sociais nas quais atuam a

escola e seus agentes:

[...] ac se compreender e definir o curso de pedagogia como uma licen-
ciatura, ndo se pode incorrer no equivoco de organiza-lo curricularmente
como um curso circunscrito ao campo das metodologias de ensino e dos
contetidos relativos aos saberes especificos para o exercicio da docéncia
na educacio infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, no curso da
meodalidade normal no ensino médio ou, ainda, nos cursos de formacio
profissional na drea da educacdo que comecam a se fazer presentes em
nossa realidade. Até mesmo porque, como ja se destacon, também, em
outros momentos, o exervicio da docéncia desenvolve-se no contexto mais
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amplo da educacio, da escola e da propria sociedade, e, sendo assim, a
formacio para tal exercicio profissional deve fornecer elementos para
o dominio desse contexto.

A complexidade dessa discussdo pode ser identificada na iniciativa
do Conselho Estadual de Educacio de Sdo Paulo (CEE) que, em fevereiro
de 2013, prommulgou a Proposta de Alteracio da Deliberacio CEE n°
111/2012, que fixa Diretrizes Curriculares Complementares para 2 Formacio
de docentes para a Educacio Basica nos cursos de Pedagogia, Normal
Superior e Licenciaturas, vinculados ao sistema de ensino do referido estado.
Em seu Capitulo I, que trata da formacio docente para a pré-escola e anos
iiciais do ensino fundamental, aponta para a separacio em quatro partes a
serem contempladas na distribuicio da carga didatica dos cursos de Normal
Superior (com um total de 2.800 horas) e Pedagogia (com um total de 3.200
horas). No Artigo 5% encontra-se a seguinte indicacio para as 800 horas de
Formacio Cientifico-Cultural dos professores de Educacio Infantil e Ensino
Fundamental I, nos cursos mndicados, com destaque para os contetidos
relativos as ciéncias naturais, aqui focalizados:

co

Artigo 5% A formacio cientifico-cultural tem por objetivo ampliar a
formacio obtida no Ensino Médio e aprofundar os conteudos a serem
ensinados na pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental e
incluira na estrutura curricular:

[-]

V - estudo de Ciéncias Naturais, indispensaveis para o trabalho em sala
de aula, incluindo a compreensio da evolucio do ambiente natural,
da vida, do corpo humano e seu crescimento, saude e doenca (SAO

PAULO, 2013).

E interessante Perceber que o texto evidencia a iclentiﬁca(__'éo da
necessidade nio sé de rever os contetidos aprenclidos no Ensino ;\[édio: mas
também de aprofunclé—los: de forma a possﬂ)ﬂ.{taf o ensino dos contetidos
discip].inares na cli_tegﬁo da ampliagéo de compreensio do mundo por parte dos

estudantes. Assim, deixar de trata-los sign.iﬁcaria contar apenas com o que talvez
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A esta Formacio Cientifico-Cultural é somada a Formacio Didatico-
Pedagogica especifica para a educacio infantl e os pumeiros anos do
ensino fundamental (1.600 horas), o Estagio Supervisionado (400 horas)
e, no caso do curso de Pedagogia, a formacio para as demais funcées a
serem desempenhadas pelo pedagogo (400 horas). Identifica-se na referida
deliberacio do CEE de Sio Paulo, uma tentativa de orientar as instituicdes
de ensino superior a fim de que contemplem nos curriculos dos cursos as
multiplas necessidades impostas para a formacio do pedagogo, por meio da
divisio bem definida das horas destinadas a cada uma das frentes de atuacio.
Cumpre questionar os pesos diferenciados atribuidos a cada uma delas, bem
como a propria separacio, que pode resultar numa compreensio fragmentada
do papel do profissional da educacio nesses nivels de ensino.

O que se destaca nesta breve apresentacio das discussdes académicas
sobre as DCN para o curso de Pedagogia é o embate entre compreensdes
de educacio, pedagogia, docéncia, etc., que se expressam em posicdes
divergentes sobre o escopo de atuacio do pedagogo. Ressalta-se, entretanto,
que, ainda que a docéncia seja tomada como uma das possibilidades de
atuacio, a condicio atual de formacio de professores para a Educacio Infantil
e os primeiros anos do Ensino Fundamental nos cursos de licenciatura em
Pedagogia implica enfrentar com mais clareza e rigor a discussio sobre o
necessario tratamento dos conhecimentos das diferentes disciplinas que serdo

focalizadas no ensmo na escola basica.

A VISAO DOS ALUNOS SOBRE UMA DISCIPLINA
VOLTADA AOS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DAS
CIENCIAS NATURAIS

Ao longo do segundo semestre de 2012, foi oferecida, pela primeira
vez, a disciplina optativa “Elementos teérico-conceituais para o ensino de
Ciéncias Naturais nas séres iniciais do Ensino Fundamental”. A turma era
comporta por 17 estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade

publica de Sdo Paulo. A disciplina foi lecionada pelos trés docentes que a
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propuseram e seu desenvolvimento ocorreu em trés moédulos disciplinares:
Quimica, Fisica e Biologia. As aulas de cada médulo abrangiam atividades
tedricas e praticas acerca de contetidos considerados essencials para o
primeiro contato com o conhecimento cientifico na escola, tais como: vida,
energia e transformacio.

Por meio de um questionario desenvolvido pelos docentes, foram
feitas algumas indagacdes aos estudantes participantes da disciplina, no inicio
do semestre letivo. A primeira delas dizia respeito a sua motivacio, visto que
se tratava de disciplina optativa livre no curriculo do curso de Pedagogia.

APIE‘.SE‘lltElln—SE a seguir as ]_'E‘SPOStﬂS dos alunos para este questﬁo.

Tabela 1 — Motivacio para cursar a disciplina e frequéncia de citacées'

Periodo de oferecimento das aulas (manh3) 7
Necessidade dos conteuidos especificos para lecionar/identificagio 10
de dificuldade com os conhecimentos dessas 4reas

Curiosidade pelo tema/pela ementa 2

Pelas mnformacdes acima, nota-se uma predominancia da motivacio
relacionada as necessidades dos conhecimentos especificos para lecionar,
bem como a identificacio de dificuldades com os conhecimentos da area de
Ciencias Naturais.

Quando indagados sobre quais temas das Ciéncias Naturais compdem

o curriculo do Ensino Fundamental I, foram dadas respostas comor:

Tabela 2 — Temas ligados as Ciéncias Naturais e frequéncia de citaces

Meio Ambiente 9
Corpo Humano 8
Astronomia 8
Seres Vivos 5

Energia, Polui¢fio, Sustentabilidade, Higiene, Saude,

Substancias/Misturas

1

Os dados mostram a associacio feita pelos alunos entre os temas

comumente abordados no Ensino Fundamental como aqueles que compdem
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o curriculo do nivel de ensino. Neste sentido, amnda que apareca uma gama
variada de temas, pode-se notar uma maior frequéncia de mencdes a tematicas
que se aproximam dos conceitos bioldgicos.

O questionario inicial ainda solicitava aos alunos classificassem os
temas anteriormente elencados no ambito de cada um dos corpos disciplinares
(Biologia, Quimica e Fisica). As respostas dos estudantes se apresentaram
como consta nas Tabelas 3, 4 e 3:

Tabela 3 — Temas relacionados a Biologia

Co Humano 9

e

Vegetais

Fésseis 2

Tabela 4 — Temas relacionados 2 Quimica

Corpo Humano -

Meio Ambiente 2

Fotossintese, Estados da Matéria, Poluicio, Sustentabilidade, Reciclagem,
Origem do Universo,’Orlgem da Terra, Origem da Vida, Hidrografia, 1
Reacées Quimicas, Agua, Transformacdes Quimicas, Substancias e
Misturas, Alimentos, Digestio
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Tabela 5 — Temas relacionados a Fisica

Astronomia 4

Estados Fisicos da Matéria, Energia, Movimento dos Astros, Corpo 5

Humane, Movimentos, Forca

O detalhamento mostra uma associacio mais recorrente entre a
Biologia e os temas que comporiam o curticulo do Ensino Fundamental I,
o que reforca a ideia anteriormente expressa de que as tematicas sdo vistas
como mais aproximadas dos conceitos biolégicos. E interessante refletir
sobre a dificuldade que os estudantes mostram em relacio a identificacio dos
conhecimentos especificos da Quimica e da Fisica. Por um lado, isso pode
se dever ao fato de que, no curriculo do Ensino Fundamental, a énfase recal
sobre a Biologia. Por outro lado, isso poderia ser atribuido a uma possivel
perspectiva mterdisciplinar na abordagem do conhecimento por esses
estudantes; entretanto, esta parece ser uma hipdtese por demais otimista,
especialmente se for considerado que, para se adotar uma perspectiva
mterdisciplinar, ndo se descartam as disciplinas e suas especificidades.

Pode-se observar dentre os tépicos relacionados pelos alunos
participantes em relacio aos contetidos especificos da disciplina Quimica
que poucos se referem diretamente a2 Quimica, como é conhecida na escola,
por exemplo: estados da matéria, reacdes quimicas, transformacdes quimicas,
substancias e misturas e ciclo da dgua. Os demais topicos citados se referem
mais as outras disciplinas, como sustentabilidade, reciclagem, hidrografia,
agua, aimentos, digestdo, corpo humano, meio ambiente e elementos naturais,
relacionados a Biologia.

Um panorama similar pode ser identificado nas mencdes que fazem
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a Fisica: ha uma tendéncia em apresentar temas que nio sdo estudados
restritamente no campo da Fisica, mas que abrangem conhecimentos advindos
de outros corpos disciplinares como, por exemplo, as Geociéncias, no caso
de temas como origem da Terra e elementos naturais, a Geografia, com tema
como hidrografia, e a Astronomia, destacada como um tema da Fisica. Vale
ainda fazer mencio ao fato de que os alunos listam “fendémenos naturais”
como pertencentes apenas ao ambito da Fisica, o que permite pensar que a
generalidade da descricio pode estar ligada ao desconhecimento da area.

Os participantes reconhecem tais dificuldades emrelacio aos conteudos
e buscam nesta disciplina uma possibilidade de aquisicio de contetido por
considerarem que sdo assuntos importantes por vislimbrarem uma formacio
mais adequada que possibilite uma melhor formacio para a pratica docente,
pois tal processo formativo apoia-se no dominio dos conteudos além dos
aspectos metodologicos.

Nehm e Schonfeld (2007), baseados em pesquisa com professores
de ciéncias, mostram como o dominio do contetudo influencia diretamente a
pratica docente, na escolha de quais contetidos irfio compor o planejamento
de ensino. Conforme os resultados obtidos neste estudo, com um repertério
restrito, seria pouco provavel que os conteidos de Ciéncias Naturais possam
ser eleitos pelos professores em seus planejamentos e praticas de ensino.

Outro aspecto relevante encontrado neste estudo se refere a formacio
que esses professores tiveram em sua educacio basica, que tipo de experiéncias
de ensino das disciplinas cientificas vivenciaram e por que nio se recordam
dos topicos. Os indicadores de avaliacio do sistema de educacdo basica
mostram que os resultados nio sio nada amimadores, explicitam na média
que a educacdo basica proporciona uma experiéncia muito pobre em relacio
aos contetidos cientificos. Porém, o mais agravante é que majoritariamente
os curriculos dos cursos de Pedagogia e Normal Superior, que sdo os cursos,
de nivel superior, responsaveis pela formacio de professores para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e Educacio Infantil, nio abordam contetidos
especificos, mas apenas metodologias de ensino.

Diante desse quadro, fica evidente que os alunos em formacio que
atuario como professores dos anos miciais do Ensino Fundamental e em

turmas de Educacio Infantil apresentam déficit de formacio em relacio aos
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contetidos de Ciéncias Naturais. Nesse sentido, os cursos de metodologia
de ensino acabam por ter uma repercussio menor em funcio do nio
dominio de conteudo, o que torna pouco provavel que possam desenvolver
praticas de ensino com diversas abordagens como a baseada em contexto, a
mterdisciplinar, por investigacio, etc.

Sobre as contribuicées que identificam a partir da experiéncia vivida

na disciplina, os estudantes fazem as indicacées que constam da Tabela 6.

Tabela 6 — Contribuicées da disciplina para a formacio

Ampliar conhecimentos/Dominar contetidos do EF I 14
Instrumentalizar para a pratica 6
Compreender o processo de aprendizagem de ciéncias pelas criancas 1

De acordo com as respostas dos alunos participantes da disciplina,
nota-se que ha uma grande preocupacio em relacio ao domimo do contetido
da disciplina de Ciéncias Naturais; em sua maioria, destacam também a
ampliacio dos conheamentos como as prncipais contribuicdes desta
disciplina em sua formacio inicial. Ha ainda mencio significativa em relacio
as questdes metodoldgicas de ensino quando se referem a instrumentalizacio
para a pratica. Nesse sentido, caberia uma nova pesquisa em que fosse possivel
abordar com os alunos o que eles entendem por “instrumentalizacio da
pratica’™ estaria esta visdo associada ao conhecimento do contetido especifico
como condicio essencial para lecionar aulas de Ciéncias Naturais Sendo
assim, observa-se, mais uma vez, a importancia da referida disciplina e/ou de

abordagens conceituais cientificas no curso de formacio inicial de professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade da definicio da funcio social da escola se evidencia na

perspectiva assumida por Forquin (1993, p. 13) na reflexio sobze educacio e cultura:
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[.-.] o que justifica fundamentalmente, e sempre, o empreendimento edu-
cativo € a responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia
humana considerada como cultura, isto €, ndo a soma bruta (e alias inim-
putavel) de tudo o que pode ser realmente vivido, pensado, produzido
pelos homens desde o comeco dos tempos, mas como aquilo que, ao
longo dos tempos, pode aceder a uma existéncia “publica”, virtualmente
comunicavel ¢ memoravel, cristalizando-se nos saberes cumulativos e
controlaveis, nos sistemas inteligiveis, nos instrumentos aperfeicodveis,
nas obras admiraveis. Neste sentido, pode-se dizer perfeitamente que a
cultura € o contetido substancial da educacio, sua fonte e sua justificacio
ultima: a educacio nio € nada fora da cultura e sem ela.

E a tensio entre, por um lado, uma ligacdo com a tradicio, com uma
selecdo a partir do que ja se construiu, e, por outro, com a realizacio dessa
memboria nas relacdes pedagdgicas que se estabelecem na escola, que permite
afirmar que o curticulo vai além dos conhecimentos especializados escolhidos
para a transmissio.

Ao discutir o que compde o conjunto de conteudos do curriculo,
Gimeno Sacustan (1998) ressalta que, diante da multiplicidade de expectativas
que recaem sobre a escola, foi-se desenvolvendo um conceito mais amplo de
contetdos, a fim de responder a tais expectativas. Assim, mais do que se referir
a uma selecio de conhecimentos especializados, este termo adquiriu maior
complexidade, referindo-se ao conjunto de expenéncias vividas na escola.
Entretanto, a luta por ampliar o conceito de conteudo do curriculo também
levou em alguns momentos a uma recusa ao seu componente académico,

gerando um movimento que afasta a escola de seu papel cultural:

A incidéncia real das pretensées de alcancar uma educacio menos aca-
demucista tem sido mais decisiva na evolucio dos métodos pedagogicos
do que nos conteudos do ensino. Sua influéncia chegou as vezes a se
refletir em movimentos pendulares que subestimaram a assimilacdo
cultural nas aulas em prol do cultivo da personalidade do aluno/a e
dos processos de aprendizagem: como se estas finalidades estivessem a
margem ou acima da cultura e aperfeicoassem o intelecto humano e a
personalidade em geral do aluno/a no vazio cultural. Obviamente, sem
cultura nio ha funcionamento intelectual possivel, nem desenveolvimento
da personalidade, pois tais movimentos pendulares também acabam

caindo no vazio (GINENO SACRISTAN, 1998, p. 154).



106 Educacdo em Perspectiva, Vicosa, v. 4, n. 1, p. 87-110, jan./jun. 2013

Ao tomarmos o curriculo numa perspectiva processual, nenhuma
de suas dimensdes pode ser responsabilizada isoladamente por resultados
ruins, ou mesmo, pode ser acionada como Unica via para a introducio de
mudancas que visem operar milagres na educacdo. Assim, o professor nio € o
tnico responsavel pela formacio das novas geracoes, mas desempenha papel

decisivo em relacio ao curriculo real desenvolvido nas escolas:

Qual e o papel dos professores/as? [...], sua atividade real esta determi-
nada pela necessidade de que desenvolva esse curriculo com seus alu-
nos. Obviamente, seu trabalho nas aulas € uma acdo enquadrada nesses
contextos que formam e moldam o projeto curricular. S6 podemos ver
o papel do professor/a como de alguém que interpreta o curriculo e o
ensina ou contribui para que outros o aprendam (GIMENO SACRIS-
TAN, 1998, p. 146).

Cabe perguntar sobre a forma pela qual o entendimento dos conceitos
cientificos por parte dos professores traz implicacées para suas praticas, visto
que pode mfluir na maneira pela qual lidam com as concepcdes prévias dos
alunos e as concepcdes cientificas. Para Diakidoy e Iordanou (2003), por
exemplo, o conhecimento ou habilidade do professor em predizer o nivel
de entendimento dos alunos influencia diretamente nos modos como este
professor pode nio apenas diagnosticar os problemas como as concepcoes
alternativas, mas fundamentalmente como este desenvolvera estratégias de
ensino que promovam um melhor aprendizado de conceitos cientificos.
Nesse sentido, estudos sobre os curriculos dos cursos de formacio inicial
de professores que abordem o tema dos contetidos de Ciéncias Naturais se
tornam essenciais, pois essa discussio tem sido negligenciada nos cursos
de formacdo atualmente e, como apontam as declaracées dos estudantes
de Pedagogia apresentadas anteriormente, ha necessidade de revisio e
aprofundamento dos temas clentificos que os futuros professores deverdo
abordar com seus alunos.

Concordamos com Luera, Moyear e Everett (2005), quando
questionam, em seus estudos nos Estados Unidos da Ameérica, qual o tipo
e o nivel de sofisticacdo de contetido de ciéncias seriam necessarios para os

professores dos anos inicias para que pudessem desenvolver uma pratica de
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ensino baseada em investigacio. Mas a situacio no Brasil se coloca em uma
situacio talvez mais basal, quando consideramos os curriculos dos cursos
de formacio de professores para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacio Infantil, onde nio ha disciplinas de contetidos. Talvez nossa primeira
pergunta devesse ser: é possivel ensinar Ciéncias Naturais na educacio basica

com os cursos de formacio micial em vigéncia hoje no Brasilr

NOTAS

1 Por se tratar de questdo aberta, as respostas dadas pelos alunos podem ser alocadas em mais
de uma categoria €, por este motivo, hd um maior nimero de citacdes do que de alunos
presentes no curso.
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